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1 Inledning

Under 2018 har sex grundskolor i Malmé stad deltagit i TL-projektet
(translanguaging, svensk Oversittning transsprakande). Projektet har finansierats
av statsbidraget for 6kad jamlikhet och drivits av sprakutvecklarna pa Pedagogisk
Inspiration och foljeforskats av forfattarna till denna rapport. For en utforligare
beskrivning av projektets uppligg och genomférande se bilaga 5.

Arbetet 1 TL-projektet syftar till att vidareutveckla synsittet om flersprakighet
som resurs for lirande i de deltagande skolorna, i enighet med radande
forskningsresultat inom omradet flersprakighet och lirande. Det ir siledes ett
antagande att infOrandet av ett transsprakande perspektiv pa undervisning 6kar
flersprakiga elevers mojligheter till lirande.

Ett annat antagande som ligger till grund fér denna studie ar att en forutsittning
for att ett transsprakande perspektiv pa undervisning ska kunna inféras dr att
lirare och elever dr av instillningen att flersprakighet utgér en resurs for lirande
och identitetsutveckling. Saledes, har syftet med studien varit att dels férdjupa
kunskaperna om hur lirare och elevers attityder till flersprakighet som resurs
torindras vid inférandet av ett transsprakande perspektiv, samt att férdjupa
kunskaperna om pa vilka sitt inférandet av ett transsprakande perspektiv
paverkar undervisningspraktiken. Syftet har formulerats i tre for studien
guidande fragor:

e Hur paverkas attityder till flersprakighet vid inférandet av ett
transsprakande perspektiv?
e Vilka konsekvenser medfér férindrade attityder till flersprakighet?

e Hur kan inférandet av ett transsprakande perspektiv paverka flersprakiga
elevers mojligheter till larande?

I denna rapport redogors och diskuteras dessa fragor. Foljaktligen ska inte denna
rapport ses som en utvardering av projektet, och mater inte heller effekterna av
projektet.

2 Ett transsprakande perspektiv och identitet

Malet f6r TL-projektet dr att stirka ett transsprikande forhallningssitt och
vidareutveckla den transsprakande undervisningspraktiken. Intentionen med
projektet, formulerat av sprakutvecklarna pa Pedagogisk Inspiration, ir att varje
deltagande elev ska fa moijlighet att anvinda alla tillgingliga sprakliga resurser i
undervisningen och att deltagande lirare ska fa okad kunskap kring sprak-,
kunskap- och identitetsutvecklande undervisning.

For att utveckla fOrstielse for den transsprakande praktiken och dess
konsekvenser for elevers lirande och identitetsutveckling menar Garcfa (2012)
att sprakets anvindning ska fokuseras:

That is, translanguaging takes as its starting point the language practice of
bilingual people as the norm, and not the language of monolinguals, as
described by traditional usage books and grammatrs...(s. 1).
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Detta har dven varit var utgangspunkt i foljeforskningsprocessen och har darmed
legat till grund for hur studien har genomforts och hur datamaterialet har
analyserats. Darfor ges hir en kort beskrivning av hur vi teoretiskt ser pa
begreppet transsprakande.

Enligt Garcia och Wei (2014) dr transsprakande (franslangnaging) en naturlig
torekommande process bland flersprikiga talare. Transsprikande innebir att
flersprakiga talare anvinder alla sprakliga resurser som finns tillgingliga for att
skapa fOrstdelse och mening i kommunikativa sammanhang. Foljaktligen
uppfattas alla sprakliga resurser som lika betydelsefulla, och tilldelas darfor lika
virde. Begreppet transsprakande innefattar darfoér ocksa en strivan mot social
rittvisa. Saledes innefattar begreppet rittvisa, vilket medfor att det inte bara
rymmer pedagogiska och teoretiska utan dven ideologiska dimensioner.
ideologiska, teoretiska och pedagogiska dimensioner (Blackledge & Creese,
2010). I utbildningssammanhang kan darfor transsprikande som process,
férutom att utgéra en resurs i det kommunikativa meningsskapandet, dven bidra
till social likvirdighet som i sin tur kan paverka flersprakiga elevers
identitetsutveckling, samt elever och férildrars inflytande 6ver skolsituationen
(empowerment)  (Cummins, 1996, 2017; Svensson, 2017). Identitet och
identitetsutveckling i denna studie har inspirerats av poststrukturella perspektiv.
Det betyder att vi ser identiteter som dynamiska och inbiaddade i diskurser vilka
reglerar vad som ar moijligt att siga och gora och pa si sitt mojliggor for vilka
identiteter som kan formas (Foucault, 1982). Vi tinker kring diskurs i likhet med
Foucault, det vill sidga att diskurser 4r mer dn kommunikation och tal. Diskurser
innebdr former av sociala praktiker som strukturerar institutioner (sa som skolan
och klassrummen) och konstituerar individer som tinkande, kidnnande och
agerande subjekt (sa som elever och lirare). De fungerar som oskrivna regler
som pa sa sitt formar vart tinkande, vira standpunkter, vira overtygelser och
vart agerande. Sdledes, berittar de diskurser som rader i ett klassrum vad det
innebdr att vara en elev i detta klassrum vid en viss tidpunkt och siledes
mojliggors for identitetsformationer 1 linje med de ridande diskurserna.

I en undervisningspraktik som anvinder och uppmuntrar transsprikande
anvinds och integreras alla de sprakliga resurser som elever och ldrare
tillsammans har. Detta bidrar till att skapa en sfir i klassrummet i vilken alla
elever och lirare ges samma mojligheter till deltagande. Moje et al (2004)
anvinder begreppet #redje utrymmet for att definiera denna sfir. Det tredje
utrymmet medfér saledes att elever och deras forildrar ges nya forutsittningar
till deltagande och inflytande 6ver skolsituationen (Gutiérrez et al.,, 1995). Det
tredje utrymmet kan skapa en férindring av klassrumsdiskurserna, det vill siga
att den dominanta diskursen 1 klassrummet dndras frain en ensprakighetsnorm
till en diskurs dir flersprakighet istillet framtrider som en resurs och en
mojlighet. Det tredje uttymmet och en férindring av klassrumsdiskurserna
mojliggor for identitetsutveckling eftersom elever kan beh6va omforhandla sina
elevidentiteter da praktiken och forutsittningarna forindras. Exempelvis, nir
alla elever ges lika moijligheter till deltagande genom transsprakande och alla
elevers sprakliga repertoarer blir lika mycket virda mojligedr det f6r elever att
forma identiteter som engagerade och delaktiga elever med kunskaper. Detta
leder i sin tur till att statusrelationer och maktférhallanden i klassrummet maste
omforhandlas och kommer saledes att dndras, vilket medf6ér nya mojligheter f6r
lirare och elever att 1 dialog skapa nya former fOor gemensamma
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klassrumsaktiviteter (Gutiérrez, 2008). Gutiérrez et al (1995) uttrycker detta pa
féljande satt:

The construction of such classrooms requires more than simply “adding
on” the student script; it requires jointly constructing a new sociocultural
terrain in the classroom where both student and teacher not only actively
resist the monologic transcendent script, but, more importantly, also
create a meaningful context for learning. (s. 468)

Foljaktligen bidrar det tredje utrymmet till att de sociala, rumsliga och sprakliga
monstren 1 klassrummet férindras. Diarmed uppstir nya mojligheter for alla
elever att relatera och integrera tidigare erfarenheter fran livet utanfor skolan
med dmnesinnehéllet och den undervisningspraktik som eleverna méter i skolan.
Weis (2011) menar att en transsprakande praktik:

...creates a social space for multilingual user by bringing together different
dimensions of their personal history, experience and environment, their
attitude, belief and ideology, their cognitive and physical capacity into one
coordinated and meaningful performance. (Wei, 2011, s. 1223)

Flera forskare menar att en transsprakande praktik bidrar till en 6kad férstaelse
for skolsituationen och dmnesinnehéllet (Baker, 2011; Creese & Blackledge,
2010; Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014). Exempelvis pekar Baker (2011) pa fyra
potentiella pedagogiska férdelar med transsprakande. Namligen att det:

a) fordjupar och vidgar férstielsen av amnesinnehallet,

b) bidrar till utveckling av det svagare spraket,

¢) underlittar kontakter och samarbete mellan hem och skola,
d) samt 6kar méjligheten till integration mellan elever.

Medan Garcia (2011) 1 en studie att barn i 5-6 ars aldern anvinder
transsprakande for sex metafunktioner. De anvinder transsprakande for att:

a) fortydliga hur de forstatt nagot,

b) forsta varandra,

c) tydliggora for sig sjilv,

d) inkludera andra,

e) exkludera andra och

f) uttrycka tidigare erfarenhet och kunskaper.

I en annan studie visar Garcia och Kano (2014) pa vilka olika sitt flersprakiga
elever anvinder transsprikande beroende pa hur lingt de kommit i sin
andraspraksutveckling. De elever vars sprakliga repertoar dnnu inte innefattar
undervisningsspraket anvinder ofta transsprakande som stéd, for att utvidga sin
torstaelse (dependent translangnaging pattern), medan de elever vars sprakliga
repertoar vil innefattar undervisningsspraket anvinder transsprikande mer for
att betona och fOrstirka de som uttrycks (independent translangnaging pattern).
Saledes ir det virt att podngtera att transsprakande inte ska ses som en temporar
metod eller att det endast dr avsett for nyanlinda elever som inte behirskar
undervisningsspraket. Istillet ser vi transsprakande som ndgot som sker hela
tiden i flersprakiga sammanhang.
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Utifrin detta perspektiv har foljeforskare fran PI f6ljt TL-projektet sedan mars
2018. Det innebar att lirare, elever och studichandledare har intervjuats,
lirarsamtal har spelats in, enkater har besvarats och lektioner observerats med
syftet att erhalla kunskaper om hur lirare och elevers attityder till flersprakighet
som resurs forindras vid inforandet av ett transsprakande perspektiv samt
kunskaper om pa vilka sitt inforandet av ett transsprakande perspektiv paverkar
undervisningspraktiken. I nasta avsnitt beskrivs metoden for datainsamling och
analys utférligare.

3 Metod

For att kunna fa tillgang till attityder till flersprakighet som resurs for lirandet
och erfarenheter av transsprikande undervisningspraktiker dr det av vikt att
lyssna pa lirarna och deras erfarenheter av att arbeta med transsprakande. Det
medférde, for att kunna fa tillgang till relevant data i relation till studiens syfte
och friagestillningar, att en studie med kvalitativ ansats genomférdes, vilken
bestod i halvstrukturerade livsvirlds-intervjuer (Kvale, 1997) med en lirargrupp,
en studichandledare och tva individuella intervjuer med dmneslirare. Vidare
spelades samtal in da ldrare i grupp pa en skola diskuterade transsprikande.
Dessa samtal och intervjuer utgér huvuddelen av det analyserade materialet.
Dock har dven klassrumsobservationer och en enkit (f6r deltagande lirare)
genomforts. Observationerna och enkitsvaren har inte analyserats enligt
beskriven metod, utan har istillet anvints som komplement till det analyserade
materialet med syftet att 0ka forstielsen av det kontextuella sammanhanget.
Dessutom har observationerna anvints som underlag for lirarintervjuerna, samt
for att stirka det som framkommer i analysen av intervjuerna och lirarsamtalen.

Foljeforskarna har deltagit i projektets alla delar, vilket innebir att féljeforskarna
har deltagit i fortbildningstillfillen och lirgruppstriffar som har arrangerats av
sprakutvecklarna pa PL Vid dessa triffar har anteckningar forts och
ljudinspelningar genomforts, vilka utgér bakgrundsmaterial f6r féljeforskarnas
forstaelse av projektets genomforande. Vidare har foljeforskarna kontinuerligt
traffat sprakutvecklarna under arbetets gang for att reflektera kring processerna.
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Datamaterial

I tabellen nedan presenteras en 6versikt Over det datamaterial som behandlas 1
denna studie. Denna data dr vald eftersom den ar representativ for datamaterialet
som helhet, samt eftersom den ger information till studiens syfte och
fragestallningar. For ytterligare information finns intervjuguider och enkatfragor
som bilagor till rapporten (se bilaga 1-5).

Datamaterial Tid for Lingd Typ av
insamling dokumentation
Lararsamtal (6 st) Vt 2018 48 Ljudinspelning
41
38
23
46
31
Lirarsamtal (3 st) Ht 2018 25 Ljudinspelning
102
82
Fokusgruppintervju med Vt 2018 45 Ljudinspelning
lirare (1 st)
Individuella intervjuer med Ht 2018 46 Ljudinspelning
2 lirare 37
Intervju med Ht 2018 47 Ljudinspelning
studiehandledare
Klasstrumsobservationer Vt 2018 52 Videoinspelning
2 lektioner, ak 5 och 7 44 och
ljudinspelning
Klasstrumsobservationer Ht 2018 57 Videoinspelning
2 lektioner, ak 6 och 8 56 och
ljudinspelning
Enkatsvar fran deltagare i December Bilaga 4 Digitalt
alla skolors lirgrupper 2018 insamlat, via
(larare, studiehandledare, Google
processledare). formulir
23 svar (av 30)

Urval av skola och larare

En av skolorna som deltar i TL-projektet uttryckte intresse for att arbetet dir
skulle foljas av forskare varav tva forskare pa Pedagogisk inspiration blev
kontaktade och fick uppdraget att féljeforska projektet. Denna skola var ocksa
den av de 6 som startade projektet forst och var redo foér att ta emot
foljeforskare. De andra skolorna startade senare och det fanns inte utrymme f6r
foljeforskarna att dven folja arbetet pa de andra fem skolorna. Det var ocksa
onskvirt att folja en skola nirmare fOr att inte riskera att fa en ytlig bild av
processerna. Foéljeforskarna har dock triffat de andra lirgrupperna pa de fem
andra skolorna vid olika fortbildningstriffar och lirgruppstillfillen. Alla
deltagare fick ocksa svara pa enkiten. Med andra ord s ir alla lirarintervjuer,
lirarsamtal och klassrumsobservationerna genomférda pa en och samma skola.
Skolan beskrivs inte och inte heller lirarna eftersom det innebir att dessa skulle
kunna identifieras. Det dr 8 ldrare pa den utvalda skolan som i olika utstrackning
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har deltagit i intervjuer och/ eller lirarsamtal. Tvé av lirarna har intervjuats
individuellt och deras klassrumspraktik har observerats. En av lirarna ar
studiechandledare och benimns hir som Studiechandledare A. De andra sju
lirarna benamns som Lirare B, Lirare C och si vidare till Lirare H. Lirarna
valdes ut av skolan att delta i projektet.

Analysmetod

Datamaterialet har analyserats med hjilp av tematisk analys med inspiration av
Braun och Clarke (2006). Tematisk analys ér enligt Braun och Clarke (2006) en
metod for att identifiera, analysera och rapportera moénster eller teman i
datamaterialet. Detta kan géras pa olika nivaer, det vill sdga med olika teoretiska
djup. I dess enklaste form organiseras och beskrivs data i detalj, men ofta gar
analysen lingre d4n si och tolkar olika aspekter av forskningsimnet. Var
undersokning gor inte ansprik pd att vara en forskningsstudie. Dock har
vetenskapliga metoder anvints vid planeringen och genomférandet av studien. I
analysen av datamaterialet anvinder vi oss av tematisk analys 1 enklare form. Det
innebir att studiens syfte och fragestillningar har styrt analysen och kategoriserat
datamaterialet i aterkommande moénster som bildat teman. I analysen har denna
kategorisering  inspirerats ~ av  teorier = om  transspraikande  och
identitetsformationer (se avsnitt 2 i denna rapport). Det innebir att de aspekter
av transsprakande och identitetsformationer som framkommer i datamaterialet
har tematiserats och utgor rubriker i resultatdelen. Tematikerna diskuteras i
relation till teorier om transsprakande.

I analysprocessen har det inspelade materialet lyssnats pa. Vissa avsnitt, vilka pa
ett tydligt sitt illustrerar spar av transsprakande, har transkriberats ordagrant f6r
att kunna citeras. Andra avsnitt sammanfattades skriftligt for att sedan kunna
arrangeras i teman. Tidsnoteringar antecknades for att géra det mojligt att ga
tillbaka till materialet och lyssna igen. Anteckningarna genomlistes direfter
noggrant och arrangerades i teman. Det resulterade i fem huvudteman. Dessa
fem teman har varit 1 fokus och presenteras 1 resultatdelen.

Etiska overvaganden

Syftet har inte varit att generalisera resultaten eller statistiskt pavisa effekter av
inforandet av ett transsprakande perspektiv. Saledes ar inte antalet intervjuer,
lirarsamtal, klassrumsobservationer, enkitsvar viktigt. I stillet har det varit
viktigt att fors6ka fanga upplevelser och erfarenheter kring inférandet av ett
transsprakande perspektiv. Detta for att kunna fa kvalitativ kunskap om hur
lirare och elevers attityder till flersprakighet som resurs férindras samt pa vilka
sitt inforandet av ett transsprakande perspektiv paverkar undervisnings-
praktiken.

Vid forskning forekommer det etiska problem. Etiska avgoranden maste ske
under alla forskningsstadierna det vill siga under tematiseringen, planeringen,
genomforandet, utskriften, analysen, verifieringen och rapporteringen (Kvale,
1997). Det ir viktigt att en stiller sig en mingd etiska fraigor under hela
forskningsprocessen sa som: Hur mycket information ska ges och till vem? Vad
ir privat och offentlig kunskap? Hur kan studien hjilpa eller skada de
deltagande? Vem kommer att ha tillgang till data? Vad hinder om forskaren gor
en annorlunda tolkning i forhallande till de deltagande? (Cohen, m.fl., 2007).
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Trots att denna studie inte gor ansprak pa att vara en forskningsstudie har under
arbetets hela gang reflexivitet efterstriavats och etiska 6verviganden diskuterats.
En konsekvens av detta dr att citat ibland har omformulerats for att inte avsloja
vem som har uttalat sig. Vi dr medvetna om att detta kan medféra att betydelsen
av det uttalade kan férindras, men vi har efterstrivat att omformuleringarna ska
vara sa snarlika det faktiska uttalandet som mojligt.

Ytterligare en problematik som kan uppsta vid intervjusituationer har att gora
med maktrelationer. Det gir inte att franga att det mellan oss foljeforskare och
de deltagande lirarna finns en asymmetri i maktrelationen mellan oss. Denna
problematik relaterar Wedege m.fl. (2000) till Bourdieus begrepp symboliskt
vald. Med detta menas att en asymmetrisk relation skapas mellan den som
intervjuar och den intervjuade. Begreppet syftar till att askadliggéra det faktum
att det dr intervjuaren som har initiativet och sitter spelreglerna for intervjun.
Om det finns ett hierarkiskt forhallande mellan intervjuaren och den intervjuade,
exempelvis i form av kulturellt kapital, forstirks den asymmetriska relationen
ytterligare, menar Wedege m. fl.

Vi har under arbetets gang varit medvetna om detta maktférhillande. Ett
maktforhallande som inte helt gar att f6rindra. Vi har dock varit angeligna om
att inte utnyttja asymmetrin och att minimera maktforhallandets paverkan i
storsta mojliga man. Det kan dock vara av vikt att papeka att det empiriska
materialet dr ett resultat av detta maktférhallande. Som intervjuare har vi
efterstrivat att etablera en jambordig relation med lirarna.

I genomférandet av studien har vi utgatt frain Vetenskapsradets etiska
forskningsregler (2002), vilket bland annat innebar att lirarna informerades om
studien och deras eventuella roll i den och de fick méijlighet att stilla fragor om
den. Vi upplyste dven ldrarna om att deras deltagande ar frivilligt och att de nir
som helst kan avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet, 2002). I enlighet med
Vetenskapsradets forskningsregler och rekommendationer informerades
deltagarna om att det endast var foljeforskarna och eventuellt nigon forskare
fran ett larosite som skulle ha tillgang till det insamlade materialet och att de och
deras skola kommer att anonymiseras genom att de och skolan ges fingerade
namn.

4 Resultat

I denna del redovisas foljande teman som har tagits fram i analysen: Spar av
transsprikande och dess betydelse for flersprakiga elevers lirande, Studiehandledningens roll,
Forstaspriket som resurs — en fordndrad attityd, Foraldrasamverkan samt Svirigheter och
dilemman.

4.1 Spar av transsprakande och dess betydelse for flersprakiga
elevers larande

I detta avsnitt diskuteras den transsprakande praktikens betydelse for lirande.
Datamaterialet utgors av intervjuer med lirare och studiehandledare, samtal och
diskussioner 1 ldrargrupper, enkitsvar fran de deltagande lirarna och
klassrumsobservationer. Utifrin vad som framkommer i detta material redovisas
de spar av transsprakande som identifierats. Vidare lyfts nagra exempel pa vilka
mojligheter dessa spar kan utgora for flersprakiga elevers lirande.
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4.1.1 Utrymme f6r flera sprik i undervisningspraktiken

I materialet framkommer det pa flera stallen att det 1 klassrummen ar mojligt f6r
lirare och elever att anvinda alla sina sprakliga resurser. Det visar ocksa att
utrymmen skapas i klassrummen dir eleverna far mojlighet att uttrycka och
relatera sina tidigare erfarenheter och kunskaper till dmnesinnehallet, samt
uttrycka sin mening i olika fragor. En lirare (fran enkiten) som undervisar i en
torberedelseklass uttrycker detta pa foljande sitt: Translanguaging i min
undervisning i FBK gor att alla elever kan vara delaktiga i undervisningen redan
fran starten. Man kan ta tillvara pa tidigare erfarenheter som man har med sig
fran hemlandet.”

I enkitsvaren framkommer det att flera lirare nu mer dn tidigare planerar for pa
vilka sitt de kan anvinda transsprikande 1 undervisningen. Majoriteten av lirarna
ser detta som en resurs f6r lirande, medan andra lirare ser detta som nagot nytt
som ska goras. Lirare B uttrycker att transsprakande ar ett ”’nytt arbetssitt” och
att det 4r ytterligare “ett moment till att fundera kring, att ta tillvara eleverna och
forildrarnas kompetenser i detta arbetsomradet”. Majoriteten av lararna menar
ocksa att de i hogre grad idn tidigare behéver planera tillsammans med
studichandledarna och uttrycker vid flera tillfillen betydelsen av
studiehandledningen for speciellt nyanlinda elevers lirande.

I materialet ser vi flera exempel pa hur studiechandledningen kan bidra som en
resurs i den transsprakande praktiken. Studiehandledaren Gversitter bade vad
lirare och elever uttrycker, i bade muntlig och skriftlig kommunikation. Eleverna
far pa sa sitt mojlighet att visa sina kunskaper dven 1 provsituationer. Larare G
berittar i ett samtal att hens elever fir prov 6versatta till sitt frimsta spriak och
att de dven far skriva svaren pa detta sprak. Sedan tar liraren hjilp av
studichandledaren som 6versitter svaren till svenska. Lirare G menar att detta
”funkar bra” och att det kommer fram att manga elever “har sa mycket kunskap”
som annars inte blivit synlig. Studiehandledare A bekriftar att detta samarbete
fungerar vil och menar att elevernas moijlighet att anvinda sitt frimsta sprak i
provsituationer bidragit till att fler elever blivit godkinda i olika amnen: "Forra
terminen (vt 18) var det manga elever som inte blev godkinda, men nu (ht 18)
blev manga godkinda for att dom forstar”. Studiehandledare A berittar vidare
att manga “elever har kunskap, men de fOrstar inte fragorna ibland. Nir jag
hjalper dom och férklarar fraigorna sa borjar dom skriva pa svenska. Och dom
klarar provet, det 4r mycket bra”.

Lirare B berittar att eleverna dven har tillgang till liromedelstexter pad sitt
forstasprak genom Gleerups digitala liromedel. Dock finns inte alla sprak.
Minga elever liser pa svenska och lyssnar sen pa texterna pa sitt forstasprak,
medan andra elever bade ldser och lyssnar pa arabiska. Men enligt lirare B finns
det ocksa elever som dr “motstandare” och dessa elever bade liser och lyssnar
pa svenska. Alla elever anvinder dock funktionen, klicka pa ordet i texten
(svenska) och ordet Gversitts till 6nskat sprak. Lirare B och C sdger att de kan
se att eleverna anvint denna funktionen nir de gor begreppslistor och
nyckelordlistor.

I enkitsvaren beskriver en lirare hur mojligheten att fa skriva pa sitt forstasprak
gynnar nyanlinda elevers mojlighet till lirande genom stirkt identitet:
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Till en bérjan kan det vara férvinande f6r en del elever att de verkligen far
lov att skriva pd modersmalet ndr de nu ér i Sverige. Men med hjilp av
studiehandledaren kommer de in i tankesittet och ser férdelarna med att
forst fa uttrycka sig pd modersmilet. Jag ser en stolthet och stirkande av
den egna identiteten ndr man kan anvinda modersmalet under skoltid.

I studien ser vi flera exempel pa vilka sitt det tredje utrymmet Oppnar upp
mojligheter for elever att uttrycka sina tidigare erfarenheter och kunskaper och
’ta plats”. Exempelvis berittar lirare B om en nyanlind elev som férmodligen
blivit ”en elev i klassen” pa grund av den transsprakande praktiken:

Hen ir ju oerhért stolt och hen ir ju sa tacksam f6r den hjilp som hen far
och att hen far lov att redovisa pa sitt forstasprak och hen far texter pa sitt
térstasprak och sa och dir ser hen ju hur hela hen har lyft: Nu vet vi ju
inte, det hade hen kanske gjort dndé va. Hen dr ju en vildigt ambitiés elev,
men dir ser man ju att det varit till hjilp.

Aven om de flesta lirarna i studien ser manga fordelar med en transsprakande
praktik finns dven en oro att eleverna inte ska fa med sig den kunskap de behéver
for framtida studier pa gymnasiet. Larare C uttrycker att eleverna blir ”beroende
av” att anvinda sitt fOrstasprak och att detta kan vara en nackdel for eleverna.
Lirare B menar diremot att eleverna lir sig en strategi som de kan fa anvindning
for dven i framtida studier:

Men om vi bygger metoder till eleverna nu sa tar dom ju det med sig till
gymnasiet och kommer anvinda det. Om dom ser nyttan av det pd
hégstadiet varfér ska dom skippa det nir dom kommer till gymnasiet om
dom ser att det ger dom hogre maluppftyllelse och bittre forstielse och sa
vidare.

De flesta lirare och studichandledare uttrycker att de tror att en
undervisningspraktik som uppmuntrar och anvinder transsprakande gynnar
flersprakiga elevers lirande pa olika sitt. I enkitsvaren skriver en ldrare:

Till en borjan var eleverna inte villiga att prata pa sitt forstasprak, men allt
eftersom jag visade intresse f6r alla sprak, sd borjade dven eleverna ned att
prata med forstaspriket. Eleverna agerar dven resurser for varandra, nir
de borjar Oversitta till kompisarna. De far visa vad de kan och det kan vara
pa deras forstasprak, eftersom alla sprak ér lika mycket virda.

Larare B menar att elevernas forstielse okar:

Det glimmar ju till lite oftare 1 6gonen pa dom. Dom hir moments. Jag
kidnner det ju liksom ocksi att de inte rdcker upp handen och frigar om
sjalvklara saker, vad betyder det? Kan du férklara vad det betyder? Och
det tror jag ocksa dr ett matt pd att stérre forstielse och ocksa att de hjilper
varandra mycket mer med spraket och forklara. Det dr nog det mest
konkreta jag kan komma pd det sittet. Men annars dr det ju en kinsla
liksom.

Liksom flera andra ldrare tar lirare B ocksa upp att det dr frimst de
arabisktalande eleverna som gynnas av transsprakande i de skolor som ingar i
projektet. Detta eftersom de har storre tillging till arabiskatalande
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studichandledare och klasskamrater som pratar samma sprik dn de Gvriga
eleverna. Lirare B uttrycker det pa foljande sitt:

Det ér framforallt i den arabisktalande gruppen eftersom och jag tror att
det dr littare f6r dom ocksd, att dom kénner att det 4r mer accepterat att
prata arabiska under lektionstid, det 4t mer naturligt ocksd for att vi har
studieledare A hdr som pratar och girna gir Over frin svenskan till
arabiskan liksom f6r dom andra blir det mer att det kommer en utifrin en
timme i veckan och da far jag lov att prata mitt sprak liksom naturligt och
annars s blir det trevande f6rsok liksom.

4.1.2 Transsprakande praktikens betydelse for lirande

I studien framkommer det vid flera tillfallen pa vilka sitt elevernas och lirarnas
mojlighet att anvanda sitt forstasprak blir en resurs i lirandeprocessen. Lirare B
beskriver detta pa foljande sitt: ”’Ja, det som dr mest annorlunda nu det dr vl att
eleverna kinner att det dr helt okej och att det tillfér nagonting att anvinda sitt
forstasprak under lektionstid”. Detta innebar bland annat att undervisningen kan
utgd ifran elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper inom olika
dmnesomraden istallet f6r att anpassas till elevernas sprakliga f6rmaga i svenska.
Lirare B uttrycker detta pé féljande sitt:

Jag kinner sd hir, det som édr det absolut viktigaste dr ju att vi inte borjar
férenkla material, sa att vi liksom urholkar innehallet pa det sittet att vi
g0Or det sd enkelt sa enkelt, da dr det ju bittre att anvinda deras eget starka
sprak. Fér om du hela tiden urholkar och gor det littare och littare sprik
eller ldttare ldttare texter sa till slut finns dér ju liksom ingenting kvar.

Lirare B beridttar att hen i inledningen av ett nytt arbetsomrade ofta anvinder
transsprakande for att ta reda pa elevers tidigare erfarenheter och menar att detta
okar elevernas forstaelse. Larare C menar att eleverna blir glada da de ges
mojlighet att uttrycka sig pa forstaspraket. Eleverna vill wppticka: ’den hir résten
pé deras sprak och att de andra ska hora den. Négra har hojt résten f6r att dom
ska, nagra vill inte, dom testar, dom testar. Det ar bra att vi fortsitter med detta”.

Genom att eleverna ges mojlighet att uttrycka sin kunskap pa forstaspraket blir
deras kunskaper synliga bade for bade liraren och de andra eleverna. I en av
klassrumsobservationerna blev detta tydligt dd en elev som varit i Sverige i fyra
manader gick fram till tavlan och inf6r hela klassen forklarade en matematisk
utrikning pa arabiska. Lirare C menar att eleven vagade gora detta eftersom
eleven:

..sdg att ndgra statt och pratat pa arabiska och tinkte varfér inte jag, jag
kan visa vad jag kan. Hen kan matematik, hen ér jitteduktig, men fattas
spraket, kommer det till det hir momentet att hen kan prata pa arabiska
da kan hen gora det och hen klarar det.

Vid flera tillfillen kommer det fram att elevernas forstielse f6r amnesinnehallet
Okar da de far moijlighet att anvinda férstaspraket. Lirare H menar att en foljd
av transsprakande dr en djupare férstaelse. Denna djupare forstaelse ar inte alltid
moijlig att fa genom att ord och uttryck endast Oversitts fran ett sprak till ett
annat. Ofta dr det sd att ord och uttryck far sin betydelse i ett kontextuellt
sammanhang och det dr dirfor inte mojligt att ”bara” Gversitta fran ett sprak till
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ett annat. I dessa sammanhang blir studichandledaren en ndédvindig resurs.
Studiehandledaren Oversitter inte bara ett ord eller uttryck utan hjalper eleverna
att sitta in dessa i ett kontextuellt sammanhang. Studiehandledare A beskriver
detta pa foljande sitt:

Inte alla forstir. Nir elever ldser och stéter pid ord som, en kung, en
drottning, de forstar inte direkt vad det dr, dom behéver att ndgon sitter
och forklarar f6r dem, férstir du vad drottning 4r, drottning ir, det va
drottning...man behover férklara f6r dem.

Pi samma sitt kan eleverna behdva att studiehandledaren forklarar
dmnesinnehallet i en text. Studiehandledare A siger ”Eleven forstar vad du ldser
hen forstar spraket men inte innehallet da far jag forklara pa svenska och sen
samma sak pa arabiska dven om de lyssnar nar jag liser sa behover jag forklara
innehallet”.

Studiehandledningens betydelse for elevers lirande lyfts fram 1 materialet vid ett
flertal tillfallen. Lararna och studieledarna menar att manga elever skulle beh6va
en mer omfattande studichandledning dn vad de far idag. Speciellt de elever som
har ett annat forstasprak dn arabiska. Manga av dessa elever far endast
studiehandledning vid ett tillfdlle i veckan. Detta dr problematiskt och fragan ar
hur undervisningen kan stotta dessa elever. I en av klassrumsobservationerna
anvinde en lirare en PowerPoint med ett rikt bildmaterial i en introduktion till
ett nytt iamnesomrade. Troligtvis var detta ett stod f6r manga av eleverna. Men i
samtalen och intervjuerna lyfts inte de multimodala resursernas potential upp for
vidare diskussion.

4.2 Studiehandledningens roll

I detta avsnitt diskuteras studiehandledning eftersom studiehandledning av
flersprakiga elever dr en del av den transsprakande praktiken i de deltagande
skolorna. En studichandledare har varit knuten till varje skola och ingatt i TL-
projektet. Datamaterialet i detta avsnitt utgors saledes av en intervju med en
studiehandledare fran en av skolorna. Vidare bestar det av utdrag fran intervjuer
med deltagande ldrare och lirarsamtal, vari upplevelser och erfarenheter av
studichandledning framgar. Det innebdr att det nedan redogdrs for hur
studiehandledningen och studiehandledarens roll férindras vid inférandet av en
transsprakande praktik.

4.2.1 Forindrad instillning till studiehandledning

Av samtalen med de deltagande lirarna framgar det att det fore projektets start
inte férekom nagon kommunikation mellan lirare och studichandledare i ndgon
storre utstrickning. De hade ingen gemensam planering och studichandledaren
tog ofta ut de elever som var anmilda till studiehandledning och arbetade med
dessa elever utanfor klassrummet. Dessutom uttrycktes i borjan av projektet
olika upplevelser kring studiechandledningen och studiechandledarnas/
modersmalslirarnas kompetens bland lirarna. Lirare D uttryckte foljande i ett
samtal med kollegor:

Jag kan tycka generellt sdtt modersmal dr underklassiga i Malmo stad. ..
Det dr vildigt vildigt, dom sitter av tiden f6r det mesta. ..
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For det forsta, ja, det dr vil svart fér dir dr kanske inte si ménga
kompetenta. Men nu nir vi, om man ska siga, nu borde vi fatt in vildigt
ménga arabisktalande ldrare som skulle kunna halla i modersmalet pa ett
bittre sitt. Mer strukturerat och pedagogiskt sitt. Men férut rickte det att
du pratade arabiska och hade nagon form av examen sa kunde du séka till
modersmalslarare.

I citaten framgér en syn pa studichandledare/modersmalslirare som bristfalliga.
I lirarsamtalet var det ingen som argumenterade mot detta uttalande eller delgav
andra upplevelser kring studiechandledning och modersmalsundervisning. Trots
detta, framgiar det av ldrarsamtalet att studiehandledningen och
studiechandledaren dr viktiga for att kunna bedriva en transsprikande praktik. Till
exempel vid ett lirarsamtal tva manader senare, nir studichandledningen ater
kommer pa tal, framstir studichandledningen och studiehandledare som
betydelsefulla. Till exempel sdger Lirare B: ”Studiehandledaren dr central.
Kommunikationen med den idr viktig”. Hen poidngterar att kommunikationen
med studiehandledaren ir viktigt, vilken hen dven aterkommer till 1 en intervju
lingre fram. Aven lirare E uttrycker betydelsen av studiehandledning och den
resurs studiehandledning kan vara for att stirka svenska spraket:

Jag tror, jag hoppas si klart dom flesta eller alla ser resursen i
studiechandledare, men ibland si tycker jag dndd att man maste, alltsd
utifran att dom har 40 minuter studichandledning i veckan per elev s ir
det, kiinns det inte som att de uppifran satsas pa. Pa det hir som vi tinker
att modersmalet ska stirka dig i svenska spraket. Fér 40 minuter det it ju
liksom ingenting, du hinner knappt om eleven har en bedémning att
studiehandledaren hjilper den med det och da hamnar ju eleven efter om
det skulle va sa att den bedémningen kanske beh&ver ta flera tillfillen.

I citatet framgar ocksa att liraren anser att den studiechandledning som ges (den
ordinarie, utanfor projektet) inte dr tillricklig for att stotta de flersprakiga
eleverna i deras lirande. I citatet framkommer ocksa ett ifrigasittande av stadens
satsning pé studichandledning, vilket lirare D haller med om:

...Lirare E, den hir signalen man skickar da liksom uppifran att, mm, din
kultur och ditt sprak dr virt 40 minuter i veckan, och sa. Och sd ska vi sld
oss for brostet och gbra underverk och si, det rimmar lite daligt, va. Hur
det dr i resten av Sverige det vet jag inte, men hir dr det sd i alla fall.

En tolkning édr att Ldrare D menar att kommunen genom detta sinder signaler
om att dessa elevers bakgrund och tidigare erfarenheter inte dr mycket virda f6r
deras lirande i den svenska skolan eftersom studichandledning pa forstaspraket
ges ett mycket litet utrymme. Att erbjuda studichandledning ir av goda
intentioner frain kommunens hall, men nar elever och larare inte upplever att den
bedrivs i den utstrickning som behdvs kan det istillet skapa exkluderande
effekter. Till exempel mojliggdrs det for kdnslor av exkludering nir elevers
bakgrund och erfarenhet inte ses som vardefulla for lirandet, sarskilt 1 relation
till elever med svensk bakgrund. Vidare kan upplevelser av att skolan ar f6r andra
genereras, det vill siga att skolan inte dr f6r dom utan f6r de elever som har en
svensk bakgrund.
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4.2.2 Studiehandledarens roll

I detta avsnitt presenteras och diskuteras hur ett transsprakande perspektiv pa
undervisningen kan bidra till en férindrad roll fo6r studiehandledaren.
Datamaterialet utgors till storsta del av en intervju med en studiehandledare,
studiehandledare A, och hens upplevelser av att arbeta transsprakande och hur
det har péaverkat hens elever och hens roll. Datamaterialet utgoérs dven av
lektionsobservationer, dér studiechandledare A har varit delaktig. Detta material
har anvants for att tillsammans med intervjun beskriva studiehandledare A:s roll
1 den transsprakande praktiken.

Forst ges en beskrivning av hur studiechandledare A nu arbetar transsprakande
och hur det skiljer sig frin den ordinarie studiehandledningen. Detta for att ge
en Oversiktlig bild av studiehandledarens arbete i den transsprakande praktiken.
Direfter, foljer en rad citat, som visar hur studichandledare A:s roll har
forindrats i samband med inférandet av en transsprakande praktik.

Studiehandledning vs. en transsprikande praktik

Studiehandledare A har sedan hostterminen 2018 haft i sitt schema att arbeta
transsprakande tillsammans med en del av dmneslirarna pa vissa lektioner.
Resten av arbetstiden arbetar hen med modersmalsundervisning och ordinarie
studiehandledning. Till skillnad fran tidigare dr studiehandledare A numera
stationerad pa skolan, vilket underlittar fér moéten och planering med
dmnesldrarna. Det dr dock inte alltid som det finns gemensam planeringstid, men
eftersom lararna anvinder Google Classroom tar studiechandledaren del av
dmneslirarnas planeringar dir. Detta medfor att studiehandledare A battre kan
torbereda lektionerna. Studichandledare A berittar exempelvis att hen
torbereder sig genom att ldsa pa om undervisningsinnehallet och Gversitter
texter, fragor, ord och begrepp frin svenska till arabiska. Pa lektionerna stottar
studiehandledare A forst och frimst de arabisktalande eleverna (eftersom hen ar
studiehandledare i arabiska) i deras lirande, men vid behov berittar hen att hen
ocksa stottar elever med annat forstasprak. Detta menar hen skiljer sig frin den
ordinarie studiehandledningen da hen endast arbetar med ett fital elever. Hen
menar att hen i en transsprakande praktik kan na och stétta fler elever eftersom
hen da idr i klassrummet och alla som har arabiska som férstasprak kan ha nytta
av hens stéd och dven elever med annat foérstasprak. Vid den ordinarie
studiechandledningen tas elever ofta ut ur klassrummet och det ir inte alla elever
som har arabiska som fOrstasprak i en klass som har studiehandledning pa
forstaspraket. Till exempel berdttar hen att hen i arkurs nio har tva elever som
har studiehandledning och att de sitter utanfor klassrummet, samtidigt som hen
vet att det i klassrummet sitter fler elever med arabiska som forstasprik som
behover och vill ha hens hjilp. Alltsa, studiehandledare A ér positiv till att arbeta
transsprakande i klassrummen (med alla elever) eftersom det bland annat
mojliggor f6r att stotta fler elever 1 deras lirande.

En forandrad roll

I intervjun med Studichandledare A framgar det tydligt hur hens roll som
studiehandledare och lirare har férindrats och paverkat hens identitet som
lirare, som en konsekvens av inférandet av en transsprakande praktik. Detta i
sin tur mojliggér for en forindrad instillning till studiehandledning bland
eleverna. Detta framkommer nar Studiehandledare A sager:
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Ja, ibland jag tdnker att ibland ocksa prata svenska med dom. Dom blir,
dom tror mycket pd mig dd. Nir jag pratar svenska dom kidnner, ah hen 4r
duktig, hen kan svenska och hen kan férklara f6r mig. Vet du? Nir dom
sdg mig nu pa translanguage, innan dom till exempel nir jag var i
klassrummet och sa till dom att jag ska hjilpa er och prata arabiska, dom
vigade inte prata arabiska, nagra elever kdnner det ér inte bra att prata
arabiska under lektionen, eller kanske min kompis ska kolla mig om jag
pratar arabiska, hen tror att jag kan ingenting, sen hen spelar inte fotboll
eller spel med mig,

I citatet framgar hur Studiehandledare A ibland viljer att prata svenska med de
arabisktalande eleverna for att visa att hen behirskar svenska spraket for att
saledes ges status och erkidnnas som en lirare som kan lira eleverna det
torvintade. Statusen mellan sprik, svenska och arabiska, framkommer tydligt
hir. Svenska spraket dr det sprak som tillskrivs hogst status och for att vara en
kompetent liarare behéver du behidrska svenska spraket val. Det svenska spraket
betraktas alltsa som det efterstrivansvirda spriket. Emellertid dndras detta
statusférhillande mellan spraken vid inférandet av en transsprikande praktik.
Detta framkommer nir Studiehandledare A berittar om hur det dr idag, efter
inférandet av transsprakande perspektiv:

Men nu alla vagar prata och ir stolta, ja jag kan den sprik och jag kan prata
arabiska, nir dom sdg mig att jag hela tiden 4r med liraren (med
dmnesldraren i klassrummet) dom bérjar kinna, ah hen ér ocksé lirare och
hen kan svenska och hen kan mycket.

I citatet framgar ocksa hur Studiehandledare A upplever att hens elever ser pa
hen 1 den transsprakande praktiken, till skillnad fran hur de sag pa hen tidigare.
Hen menar att eleverna numera ser hen som en lirare, vilket hen motiverar med
att eleverna nu ser att hen samarbetar med amnesliraren och att hen kan svenska
spraket. Det f6ljs upp med fortydligande fragor av intervjuaren:

Intervjuare: Du tyckte det va skillnad, innan dé det inte va translanguaging?
Studiehandledare A: Absolut, nu 4r det stor skillnad.
Intervjuare: Sdg dom dig inte som en ldrare innan?

Studiehandledare A: Ja, innan nir det sig mig i studichandledning och
modersmil dom tror att jag inte 4r som svensk ldrare. Vet du, jag tror alla
kinner si, dom kinner si, modersmal under lirare.

Intervjuare: Aha
Studiehandledare A: Ja, det va faktisk alla elever
Intervjuare: Olika status? Man pratar om status

Studiehandledare A: Ja, som alla ldrare hir, nir det kommer modersmals,
dom tror, ah modersmal kan bara, dom kan bara modersmalssprik, dom
kan inte sd bra svenska, hen dr inte riktig lirare, hen dr under lirare, inte
som svensk ldrare och inte riktig lirare.

I citaten ovan framkommer hur Studiehandledare A upplever att lirare och
elever ser pa studichandledare och modersmalslirare. I citatet beskrivs
modersmalslirare och studiechandledare som nagon som inte har de dtravirda
kvaliteter och kompetenser som “svenska” larare har. De tillskrivs en identitet
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som “andrahandslirare”. Men, efter inférandet av en transsprakande praktik
beskriver Studiehandledare A hur denna syn har férindrats vilket mojliggor for
hen att identifiera sig som “riktig lirare”:

Nu kinner jag mina elever, dom bétjar titta pd mig inte som innan. Dom
bérjar kinna som, hen dr lirare hir, hen kan svenska, hen dr hela tiden
med lirare (med dmnesldrare), hen dr med i klassrummet, ibland sdger
lirarna till mig du har ett svar, eller jag ska himta en bok, jag ska gora
ndgot, du kan ta 6ver och leda, ja absolut varsigod och jag borjar prata
svenska med alla, dom kinner sig stolta och dom pratar med mig, dom
pratar arabiska.

I citatet ovan framgar det att Studichandledare A nu upplever att eleverna och
dmnesldrarna har accepterat hen som lirare vilket hen motiverar med att
dmneslirarna numera ibland ber hen att ta 6ver undervisningen och svara pa
fragor. Vidare berattar hen att det dr stor skillnad vad giller elevernas instillning
till att anvinda sitt forstasprak, tidigare ville de inte prata arabiska med hen:

Absolut, det ir stor skillnad. Och det 4r ocksd bra att alla elever kianner
modersmalslirare som behorig lirare, och hen (pratar om sig sjilv) kan
mycket och hen kan hjilpa. Och bra att man ir stolta Gver att man har
andra sprdak, man kan arabiska och svenska och mer sprak, man kan prata
hir och utveckla hir. Dom (eleverna) borjar bli stolta och vill girna hela
tiden komma till mig och prata arabiska och pa lektioner ocksd. Och inte
bara arabiska, ndgra elever som vill prata med mig har modersmal
svenska...jag kan somaliska, jag kan, jag kan svenska, jag kan nagra ord pa
arabiska. Det dr jittebra.

I detta avsnitt har studiehandledarens forindrade roll vid inforandet av en
transsprakande praktik tydliggjorts. Denna forindring, har varit positiv och
mojliggjort £6r studiechandledaren att ga fran en identitet som ”andrahandslarare”
med bristfilliga kompetenser till en identitet som riktig lirare” med virdefulla
och uppskattade kompetenser. Vidare verkar detta leda till att eleverna nu oftare
tar hjilp av studiehandledaren och anvander saledes sitt forstasprak som resurs
for lirandet i storre utstrickning.

4.2.3 Utveckling av den ordinarie studiehandledningspraktiken

I intervjun med Studiehandledare A framgir att inférandet av transsprakande 1
praktiken har lett till att hen har férindrat sin ordinarie studiehandledning och
modersmalsundervisning. Numera forbereder Studiehandledare A den ordinarie
studiechandledningen och modersmals-undervisningen utifrin vad eleverna
arbetar med pa de andra lektioner, sa som till svenska som andrasprak, vilket
exemplifieras i féljande citat:

Ja, men jag som va hos hen. Jag gér samma argumenterande text pa
modersmalsundervisning. Jag forklarar till min arabiskagrupp pa
modersmailet vad som menas med argumenterande text och hur man gor
argumenterande text och dom har i uppgift att géra en argumenterande
text pa arabiska.
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For innan jag visste inte vad tog dom (jobbade med pa lektionerna), men
nu jag visste att dom pratade om argumenterande text och jag pratade da
om argumenterande text, dom pratade om reportage och jag kan jobba
med reportage i mina (studiechandledning och modersmalsundervisning)
och dom pratar om hallbar utveckling och jag gér ocksa det. Dom pratar
om Nobelpris, ja jag kan gbéra nu Nobelpriset och jag kollar vad gjorde
dom och jag férsoker att koppla till det.

Denna forindring har mojliggjorts eftersom hen sedan inférandet av en
transsprakande praktik numera dr mer i klassrummet och dr stationerad pa
skolan. Detta mojliggdr f6r méten mellan lirare, vilket i sin tur har bidragit till
att utveckla modersmalsundervisningen och den ordinarie studichandledningen
till att “matcha” olika lektioners dmnesinnehall for att pa sa sitt 6ka elevernas
mojligheter till lirande kring det specifika dmnesinnehallet genom att anvinda
elevernas forstasprak som resurs for lirandet.

4.3 Forstaspraket som resurs for larandet

4.3.1 En foriandrad attityd

I detta avsnitt presenteras och diskuteras hur elevernas instillningar till att
anvianda sitt forstasprak har, enligt lirarna, férandrats under projektets ging.
Vidare presenteras och diskuteras konsekvenserna av detta. I datamaterialet,
vilket bestar av lirarintervijuer, lirarsamtal och lirares enkitsvar, uttrycker lirarna
vid projektstarten att eleverna inte alltid ér villiga till att anvanda sitt forstasprak
som resurs for lirandet, utan foredrar att anvinda svenska, till exempel siger
Lirare D: ”De vill ju inte halla pa med arabiska, de vill inte bli f6rknippande”.
Detta framkommer 4ven nir Lirare E siger:

En annan aspekt jag ocksa tinker pa dr attityden hos eleverna. For att vi
kan med gott mod och alla dr positiva och vi har litteratur och
vetenskaplig férankring och sa kan ga in och siga klart vi gbr detta, men
sd sdger eleverna, nej, jag ser inte nyttan med det och den biten 4r ocksa
jattestor, att fa eleverna att forstd hur hjilper detta mig.

Uttalande f0ljs upp med frigan “Har det varit si, har du gjort den
erfarenheten?”, varav Lirare E svarar:

Ja, men som Lirare B lyfte innan dom vill inte jobba med sin finska till
exempel. Dom ser inte alls nyttan i det liksom. Vi vet ju inte vilken nivé
eleverna ligger pa kanske 1 sitt modersmal om eleven upplever liksom att
finskan och svenskan kanske ér pa lika, likadan nivd nir det giller lyssna,
ldsa, tala, skriva. Men det kan ju inte vi, om eleven inte vill ta hjilp utav
finskan sd kan inte vi sdga jo det maste du.

I citaten ovan framkommer lirarnas upplevelser av hur elevernas attityder till att
anvinda sitt forstasprak har varit, det vill siga eleverna har féredragit att anvinda
svenska. Detta eftersom det troligtvis har varit den radande normen. Detta sitts
dock inte relation till hur undervisningen har bedrivits och att det skulle kunna
va en anledning till att eleverna inte anvinda sitt forstasprak som resurs for
lirandet.
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Elevernas attityder till att anvinda sitt fOrstasprak som resurs, har dock
forindrats under projektets gang. Till exempel berittar Lirare B att eleverna
numera anvinder sitt fOrstasprak som resurs for lirandet och ser nyttan av det:

Ja, det som dr mest annorlunda nu det édr vil att eleverna kdnner att det ér
helt ok och att det tillfér nagonting att anvinda sitt forstasprak under
lektionstid. Eh, och d4 ir vi tillbaka igen till dom arabisktalande det dr ju
dom som gynnas det dr dom som har stirkts mest i detta, eftersom det dr
sd stor grupp och dom kan hjilp varandra ju och vixa i det. Sa det 4r vil
det som dr mest annorlunda.

Liknande uttalande férekommer i lirarenkiten da en ldrare skriver ”Till en
bérjan var eleverna inte villiga att prata pa sitt forstasprak, men allt eftersom jag
visade intresse for alla spriak, sa borjade dven eleverna med att prata med
forstaspraket”. I detta citat framkommer spar av lirarens roll for elevernas
torindrade attityd, det vill sdga hur lirarens visade intresse for alla elevers sprak
Oppnar fOr en férindrad instillning till att anvinda forstaspraket som resurs for
lirandet hos eleverna.

4.3.2 Forindrade statusrelationer mellan sprak

Uttalanden som visar pa elevers forindrade attityder till att anvinda sitt
forstasprak som resurs férekommer pa flera stillen i datamaterialet och relateras
ocksa till stolthet. Till exempel sidger Studiechandledare A:

... Ja, det dr stor skillnad f6r att alla elever blir stolta éver att dom har flera
sprak, tva eller flera sprik. Innan dom vigade inte siga jag har modersmal,
alla sdger jag har bara svenska jag pratar bara svenska. Nu alla elever idr
stolta, nej jag pratar arabiska, jag har engelska jag kan svenska. Eh, det ir
jattebra. . .Ah, alla blev s jatteintresserade, jag vet jag har pA modersmadl,
jag vet min mamma sa. Det dr faktiskt jittebra, roligt, intresserade,
utvecklar elever, inte bara svenska utvecklar modersmal eller andra sprék.

I likhet med citatet ovan forekommer ordet stolt i flera uttalandet om eleverna
och deras anvindning av sitt forstasprak. Utéver att liraren upplever att eleverna
nu kidnner stolthet Gver sitt forstasprak och de kunskaper de kan visa med hjalp
av sitt forstasprak, menar hen att anvindandet av forstaspraket ocksa bidrar till
att utveckla elevernas forstasprak eller andra sprak. Vidare menar Lirare B att
ett transsprakande perspektiv kan férindra elevernas status i klassen nir de med
hjalp av sitt forstasprak kan visa att de behidrskar amnesinnehallet i fraga:

Och jag tinker de elever som i normala fall haller tillbaka och ir lite blyga
inne 1 klassrummet darfor att de tror sjilv att deras svenska inte duger, att
prata 6ppet infor klassen men om dom da far anvinda sitt férstasprak
istallet eller engelskan sd och kan dé fa glinsa dir da liksom och d4 blir det
den hir sociala ocksd att de andra tinker sd hir, jaha, den personen ér inte
sd jakla délig 1 detta dmnet eller s4 dum eller sd, kunde ju ritt mycket och
vad hinde hir. Och vi som hela tiden har trott att den inte kan ndgonting
for att den har suttit tyst inne i klassrummet och inte vdgat och att dom
kan helt plotsligt 6ppna upp och blomma ut och fi en annan roll eller
status 1 klassen tinker jag ndr du sdger det sociala liksom, sd kan det ju va.

En transsprakande praktik innebir att alla sprak ska ges lika virde och att alla
har mojlighet att anvinda hela sin sprakliga repertoar. Nar elever da uppmanas
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att anvinda alla sina sprak och att siga eller skriva saker pa sitt forstasprak
tillskrivs forstaspraket ett varde, vilket eleverna nu far maojlighet att gora. Det ar
inte lingre svenska spraket som dr det enda acceptabla och statusrelationen
mellan spriken forindras, vilket verkar va fallet pa skolan 1 studien. Vidare
m6jliggor det £6r elever och lirare att kinna sig stolta Over sitt forstasprak och
dirmed en vilja att anvinda det som resurs i lirandet, vilket mojliggor for en
positiv utveckling av de flersprakiga elevernas identiteter som lirande. I citatet
ovan framgér hur inférandet av en transsprakande praktik och mojligheten att
anvinda sig av sitt forstasprak som resurs for lirandet mojliggor f6r forindrade
elevidentiteter. Att bli betraktad som en elev som inte kan eller en elev som kan
har konsekvenser for vilka elevidentiteter eleverna kan forma. Nar flersprakiga
elever far anvinda hela sin sprakliga repertoar i klassrummet for att lira och visa
sina kunskaper mojliggdr det for delaktighet och for eleverna att forma
identiteter som delaktiga och engagerade elever som kan.

4.4 Foraldrasamverkan

I detta avsnitt diskuteras transsprakande i forhallande till foraldrasamverkan.
Datamaterialet 1 detta avsnitt utgdrs av intervjuer med lirare och diskussioner i
lirargrupper. Utifran vad som framkommer 1 detta material redovisas pa vilka
sitt transsprakande kan fa betydelse for samverkan mellan skola och forildrar.

4.4.1 Betydelsen av transsprakande for foridldrasamverkan

Vid flera tillfllen i materialet uttrycker lirare att de upplever att foraldrarna blivit
mer engagerade 1 elevernas skolarbete. Lirare B ser detta som en av fordelarna
med transsprikande: ”Det finns ju en hel del férdelar som jag ser det. Det ena
ar ju forildramedverkan, att dom mer kan hjalpa och stétta eleverna nir dom ser
att dom far skolmaterial pd sitt eget sprak sitt eget forstasprak”. Larare A menar
att skolans inférande av begreppslistor pa bade svenska och elevernas
forstasprak, som eleverna fatt i lidxa, inneburit att forildrarna blivit mer
involverade i elevernas skolarbete, vilket bidragit till en h6gre maluppfyllelse.

Dessutom menar Lirare B att skolan mer nu 4n tidigare ger eleverna
hemuppgifter som tar vara pa forildrarnas erfarenheter och kunskaper pa ett
annat satt:

Ocks4 riktade hemuppgifter ddr man mer ska anvinda sitt férstasprak och
kanske deras kultur och erfarenheter som forildrarna har gjort. Likheter
och skillnader mellan olika grejor och sa dir, sa da blir forildrarna mer
delaktiga och dom kidnner ocksa att dom kan tillféra ndgonting.

Detta menar lirare B 6kar kvalitén pa elevernas arbeten:

Jag ser det 1 att kvaliteten i deras arbeten Gkar fOr jag ser att vissa grejor
som dom producerar skriftligt ser jag att det dr inte bara elevens ord utan
att jag ser att det ibland gar Gver till lite vuxensprak och sa dir ocksa att
dom sjilv sdger att detta sa pappa, sd hir sa dom nir jag frigade eller
ndgonting sidant.

Lirare B upplever ocksa att fordldrarnas 6kade insyn 1 elevernas skolarbete lett
till att fordldrarna staller andra fragor dn tidigare och 1 hogre grad dn tidigare har

synpunkter pa undervisningen:
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...sen mirker jag det ju pa mina mentorselever till exempel vid
utvecklingssamtal eller nir foérdldrarna kommer hit, att dom kanske inte
kidnner sig sa tryckta. Det dr lite svért, det dr lite nyansskillnad, att dom
kidnner sig mer trygga att komma hit och vagar stilla frigor om sjilva
skolarbetet inte bara om det sociala och kunskapsutveckling pa det sittet
utan lite mer pa djupet kanske, f6r att dom dr mer medvetna om vad vi
g0r 1 skolan.

Med andra ord pekar lirarnas uttalande pa att transsprakande okar forildrars
mojligheter att fa en storre insyn i sina barns skolgang, vilket 1 sin tur leder till
ett Okat engagemang. Lirare B sammanfattar detta pa foljande sitt: “bade
engagemang och en liten trygghet i att skolan inte 4r sa farlig, inte s frimmande
och att dom ocksa kan va med och bidra”.

Dock visar enkitsvaren att inte alla lirare upplever att forildrasamverkan 6kat.
Ungefir hilften av de lirare som svarat pa enkiten (23 st) upplever inte att
samverkan med forildrarna blivit bittre. Detta skulle betyda att det generellt
finns forbattringspotential vad galler forildrasamverkan inom TL-projektet.

4.5 Svarigheter och dilemman

I datamaterialet framkommer olika svarigheter med att infora ett transsprakande
perspektiv. Dessa dr viktiga att lyfta eftersom det kan ge information som kan
vara virdefull att beakta vid inférandet av en transsprakande praktik. I detta
avsnitt presenteras och diskuteras dessa dilemman i tre olika teman.

4.5.1 Tiden

Det forsta temat handlar om tid, eller brist pa tid. I datamaterialet framkommer
tiden som ett problem ur tre olika aspekter, vilka presenteras nedan. En aspekt
ar att det tar tid att genomfGra en transsprakande praktik eftersom det ar ett nytt
arbetssitt och férhallningssatt. Larare F uttrycker det pa féljande sitt:

Sen tror jag tror ocksi att, dilemmat f6r oss dr vil att man kdnner, precis
som med mycket annat hur ska vi hinna och sitta oss in i det hir? Liksom
hinna géra dessa strategierna och modellerna?

En annan aspekt vad giller tid som framkommer ér att transsprakande arbete tar
tid fran arbetet med det centrala innehallet. Alltsa ett upplevt dilemma 4r att tiden
inte riacker till for att arbeta med hela det centrala innehillet om eleverna ocksa
ska fa anvinda sitt forstasprak pa lektionerna. Detta uttrycks av Lirare C, men
aven av Lirare D som siger:

Det far ta den tid det tar, men ett dilemma som jag alltid, det spelar ingen
roll vad det 4r f6r nytt som man ska integrera i undervisningen, det ir att
jag har sa himla mycket pd mitt bord som jag ska hinna med frin sexan till
nian, och av dom timmarna eller av dom minuterna jag har i veckan med
eleverna sa ska jag hinna ga genom allt detta och ta det pa olika sprik. Hur
ska jag hinna i mal?

Emellertid, sa uttrycker Lirare B en annan asikt nir hen far frigan om hen haller
med sina kollegor om detta:

Sa tinker inte jag, nej si tinker inte jag, for jag detta man gir ju detta
parallellt, och jag har inte heller upplevelsen av att eleverna tycker att det
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ir en massa merarbete pa det sittet. Férutom den hir gruppen som ir
motstindare, men generellt, f6r de tar girna hem och sitter och jobbar,
jattegirna, och dven hir jag menar jag kan ju hinvisa till dom hir
begreppslistorna och sa, vad skrev du nu hir? Vad var det nu det betydde?
Och sa vidare, jag ser inte det som att det skulle va nagot extrajobb eller
att det tar tid fran nagot annat, nej sa tycker jag inte.

Ur citatet framkommer det att Lirare B anser att transsprakande dr nigot som
gors parallellt med det vardagliga arbetet, det vill sdga att det integreras i det
liraren redan gér. Medan de Lirare C och D ser det transsprakande arbetet som
nagot som sker utover det vardagliga arbetet, det vill siga de ser transsprakande
som skiljit frin “den normala” undervisningen varav “den normala”
undervisningen utgér normen och det andra nagot som ska liggas till. En
konsekvens av detta skulle kunna vara att den transsprakande perspektivet blir
nagot som ar tillfalligt och inte nagot som blir inkorporerat i den vardagliga
praktiken. Detta bearbetas vidare under avsnittet 5.2.

En tredje aspekt vad giller tiden som framkom som ett bekymmer ar bristen pa
gemensam planeringstid for lirare och studiehandledare. I borjan av projektet
(vt 2018) uttrycks foljande:

Lirare H: Sedan tycker jag att det dr intressant att prata om just samarbete
mellan lirare, studiehandledare och modersmalslérare, att dér tycker jag att
det har brustit en del och dé kan jag bara prata frin min egen erfarenhet,
men det 4r sdkert andra kan sikert tycka samma sak oavsett sa kinner jag
att dir behdvs mycket mycket bittre kommunikation och mer tid till att
prata med varandra och planera ihop och sidana saker som inte gors.

Lirare E: Jag har mirkt i min studichandledare idag, hur har det gitt
liksom, det blir inte liksom nagon

Lirare H: kvalitet
Lirare E: nej

Lirare D: och det va ju lite det som jag va inne pd ocksa innan. Vi maste
ju ha tid att sitta ner med studichandledarna och modersmalslirarna och
kommunicera med dom, vad ir det vi jobbar med, hur vill vi ha det och
vad bidrar dom med och sd vidare. Alltsa det blir ingen kvalitet om vi ska
mé6ta dom i korridoren pa sprang och likadant som du siger, Lirare E, den
hir signalen man skickar dé liksom uppifran att, mm din kultur och ditt
sprak dr virt 40 minuter i veckan, och sa...

Dessa citat ger en bild av hur det har varit, det vill siga att det inte funnits nagon
kommunikation mellan dmneslirare och studichandledare i nagon storre
utstrickning och kvaliteten dirfér har brustit. Samtidigt uttrycks ocksa en
onskan om ett 6kat samarbete, vilket kriver tid f6r méten. Vid en intervju med
Lirare B ett halvar senare framkommer fortfarande samma 6nskan om mer
samarbete och mer tid f6r gemensam planering:

Nej, det har vi inte (gemensam planeringstid), men ddremot sa ingir ju

Studiehandledare A lite 1 arbetslaget, si ndr inte Sprakcentralen ligger

beslag pa hen sa sitter hen ju med pé arbetslagsmotet ju en ging i veckan

sd att da hinner vi lite, men det blir ju mycket utanfér ramarna man maste

jobba. Men hen anvinder sig av Classroom till exempel hen ir inne pa
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Infomentor och tittar pad lixor, tittar pd material och sa vidare i Classroom,
sd hen férbereder sig sd. Det idr ju det forumet, den plattformen som vi
har eftersom vi inte ses fysiskt.

Alltsa finns det utmaningar vad giller tidsaspekter. Lirarna 16ser bristen pa
gemensam planeringstid genom att anvinda plattformar sia som Google
Classroom och Infomentor. Detta bidrar till att studiechandledarna kan ta del av
lirarnas planeringar och forbereda sig infor lektionerna samt anvinda innehaller
pi den ordinarie studichandledningen och modersmalsundervisningen.
Emellertid 4dr risken med detta arbetssitt att det enbart blir en
envigskommunikation, fran lirare till studiehandledare. Vid ett personligt mote
skulle en annan typ av kommunikation kunna mojliggoras dir dven utrymme ges
at studiehandledarens erfarenheter och kunskaper av att arbeta med flersprakiga
elever. Det i sin tur mo6jliggor for studiechandledaren att bidra med specifik
information och kunskaper om elevernas sprakliga situation och kulturella
kontexter sa att detta kan beaktas och inkorporeras i undervisningen av
dmnesldraren och studichandledaren tillsammans.

4.5.2 Transsprakande endast f6r att lira sig svenska spraket

I avsnittet ovan (5.1) nidmndes att det finns en risk med att ett
transsprakandeperspektiv blir ndgot som ses som en tillfillig metod och inte
nagot som blir inkorporerat i den vardagliga praktiken. Detta uttrycks ocksa av
Lirare C nir hen siger “Men vart mal, att vi ska fortsitta med den
(transsprakande) hela tiden, eller dr vart mal bara att vi ska for tillfllet och sedan
slussa dom eleverna nir dom blir bittre och férstar pa svenska sa smaningom da
vibyter”. Lirare H stiller en fortydligande fraga: Vad menar du? Att dom ska kora
svenska helt? Varav Lirare C svarar:

Ja, alltsd det dr, vi ska inte fortsitta och forklara begrepp, om de ska till
gymnasieskolan sa sméiningom, vi pa hogstadiet ska, om vi fortsdtter med
det ja ett ar, tvd ar, och tre dr, dr hypotesen att det kan hinda att ja dom
blir beroende av de hir spriken och sen vad kommer de att gora i
gymnasieskolan om dom inte fir ndgon hjilp dar.

I citatet framkommer ett eventuellt dilemma, vilket uttrycks som att eleverna blir
”beroende” av transsprakande och att det skulle stalla till bekymmer f6r eleverna
nir de kommer till gymnasieskolan. En tolkning ér att liraren ser transsprakande
som en tillfallig metod, vilken inte behdvs nir eleverna uppnatt tillrickliga
kunskaper i svenska spraket for att tillgodogéra sig undervisningen. Det ar
térmodligen av goda intentioner eftersom ldraren tror att eleverna kommer att
fa det svart pa gymnasiet om de inte lingre via en transsprakande undervisning
far stod pa sitt forstasprak. Att se transsprakande som enbart en tillféllig metod
ar problematiskt, eftersom det bland annat innebir att denna metod avslutas nir
”eleverna kan svenska”, vari svenska fortfarande ses som det efterstrivansvirda
och den transsprakande principen att alla sprak ér lika mycket virda stills da pa
inda. Det vill siga, svenskan ges hogre status dn forstaspraket, vilket paverkar
vilka elevidentiteter som de flersprakiga eleverna kan forma. Vidare enligt en
studie av Garcfa och Kano (2014) transsprikar flersprakiga elever olika beroende
pa hur lingt de kommit sin andraspraksutveckling. De elever vars sprakliga
repertoar val innefattar undervisningsspraket anvinder transsprakande mer for
att betona och forstirka de som uttrycks, vilket tyder pa att transsprakande inte
ar eller bor ses som en tillfallig metod. I likhet med larare C pratar Lirare D om
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transsprakande som en metod for att lira sig svenska. Nir en kollega i ett
lirarsamtal fragar Larare D om hen kan lata eleverna skriva forklaringar till
begrepp dven pa forstaspriket och inte bara pa svenska siger hen:

Om jag ger det till elever som ir nyanlinda och ir en specialanpassning
tor dom da gor det inget att dom tar det pd lektions, att jobba med det pa
lektionstid. D4 far det ta lingre tid f6r dom, fOr prio ett dr ju dnd4 att de
ska ldra sig spriket, men om jag ska ligga det f6r hela klassen och att hela
klassen ska jobba med detta under lektionstid. Det 4r en sak om jag ger
det som hemuppgift, men om de ska, da tar ju det lektionstid att skriva pa
andra sprik. Under, samma den tid ska jag hinna férklara begrepp pa
svenska som dr svira. Dom dr svira att férklara pd svenska 6verhuvudtaget
va och sen sd ska jag inte bara kunna férklara begrepp, utan ocksa férklara
sammanhang ... ska jag ta hinsyn till att dom ska jobba med andra sprik
och aktiviteter 1 klassrummet dir dom ocksa jobbar med andra sprak da
miste jag exkludera delar som jag annars skulle gétt genom.

I citatet framkommer att Larare D anser att anvinda forstaspraket som resurs i
lirandet endast ar for nyanlinda eftersom hen anser att det tar for ling tid av
lektionstiden till att dven skriva pa férstaspraket. Hen menar att konsekvenserna
ar att hen dd inte hinner ga genom hela det centrala innehallet. I detta citat
framkommer dven lirarens syn pa lirande och undervisning. Hen pratar om att
”oa genom saker” och att “foérklara”. En tolkning av detta ir att lirande enligt
Lirare D sker nir eleverna lyssnar pé lirarens forklaringar. Alltsa att undervisa
handlar om att férklara och att lira sig handlar om att lyssna pd dessa
torklaringar. Ur ett transsprakande perspektiv dr detta problematiskt eftersom
det sitter anvindningen av sprak i fokus (Garcia, 2012). Att lyssna pa
torklaringar, dr ett begrinsat sitt att anvinda sin sprakliga repertoar. Enligt
transsprakande principer bor hela de sprakliga repertoarerna istillet anvindas
som resurs i lirandet.

4.5.3 Transsprakande ir inte for alla

I forra citatet framkom att Lirare D anser att en transsprakande praktik inte ar
tor alla elever, utan enbart for nyanlinda som behover lira sig
undervisningsspraket svenska, vilket kan sdgas vara problematisk ut ett
transsprakande perspektiv pa lirande. I datamaterialet framkom ocksa att
transsprakande inte ar for alla utifran de verkliga forutsittningarna. Ett exempel
pa ndr det uppstar svarigheter att fullt ut arbeta transsprakande framkommer i
ett lararsamtal nar Lirare E siger:

Jag har en elev som har kurmanji som modersmal, men hen kan varken
lisa eller skriva pd kurmanji, hens starkaste sprik dr ju svenska. Men om
hen siger prata sd har man kurmanji som det starkaste. Hen kan ju inte
utnyttja ldsa och skrivabiten alls, sd hens sprak dr ju det dr ju svenska, hens
skolsprak dr ju svenska. Hen kan ju inte ta hjilpa av dom andra och
engelskan har hen inte heller sa att hen kan ta hjélp utav den och dir blir
det ju en ldsning f6r dé har vi ju, vi kan ju inte ta hjilp av Google translate
pa det sittet, hen kan ju prata det men det blir ju vissa brister dir som gor
att ndr alla andra har minst ett annat sprik sd har hen svenska.

Lirare E uttrycker en frustration i att inte kunna stotta eleven i hens lirande
eftersom det inte gar att anvianda de digitala hjdlpmedelena sa som till exempel
Google translate nir eleven inte kan lidsa och skriva pa forstaspraket. Detta ar
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situationer som férekommer och l6sningar behover testas och utvirderas for att
kunna erbjuda alla elever att delta i undervisningen pa lika villkor. Vidare sa lyfts
vid flera tillfillen under lirarsamtalen och intervjuerna att det framférallt dr de
elever med arabiska som forstasprak som gynnas i en transsprakande praktik
eftersom de ir flera till antalet och att studiehandledaren som ar knuten till TL-
projektet och dr med pa en del lektioner talar arabiska. De andra sprakgrupperna
erhéller inte stottning i lirandet fran studiehandledare, vilket lyfts som ett
problem av lirarna. Diremot férekommer det att eleverna arbetar i sprakgrupper
och kan saledes stotta varandra 1 lirandet pa det gemensamma forstaspraket.
Men, dven vid arbetet i sprakgrupper, uppstar problematik da en del elever ar
ensamma om sitt forstasprak. Saledes, forekommer det dven utmaningar hir for
att kunna erbjuda alla elever att delta i undervisningen pa lika villkor.

5 Diskussion och utvecklingspotentialer

Syftet med TL-projektet ar att bidra till 6kad jamlikhet genom att vidareutveckla
synsittet pa flersprakighet som resurs fér lirande och identitetsutveckling.
Utifran ett transsprakande perspektiv uppmuntras elever och lirare att anvinda
alla tillgangliga sprakliga resurser i alla kommunikativa sammanhang (Garcfa &
Wei, 2014). Detta i sin tur skapar utrymme for alla, oavsett spraklig repertoar, att
agera och delta, vilket ir syftet med TL-projektet.

Inom projektet har sex grundskolor i Malmo stad tagit ett aktivt beslut att inféra
ett transsprikande forhallningssitt pa sin skola. I detta arbete far de deltagande
skolorna genom forelasningar och diskussioner med processledare, lirare och
studiechandledare frin de 6vriga skolorna mojlighet att kontinuerligt férdjupa
sina kunskaper om ett transsprakande forhallningssitt. Dessa lirgruppstillfallen
arrangeras av sprakutvecklarna pa Pedagogisk inspiration.

Foljeforskningens uppgift inom projektet ir att f6lja och férdjupa kunskaperna
om arbetet med att inféra en transsprakande praktik samt synliggora de
konsekvenser ett inférande av ett transsprakande perspektiv for med sig. I det
inledande arbete formulerades succesivt tre frigor som sedan guidade analysen
som ligger till grund f6r denna rapport:

e Hur paverkas attityder till flersprakighet vid inférandet av ett
transsprakande perspektiv?

e Vilka konsekvenser medfér forindrade attityder till flersprakighet?

e Hurkan inférandet av ett transsprakande perspektiv paverka flersprakiga
elevers mojligheter till larande?

Det datamaterial som samlats in kommer huvudsakligen frain en av de sex
skolorna. Dock kommer 23 av de 30 deltagande i projektet till tals i den enkit
som genomférdes i december 2018.

Resultatet av foljeforskningen visar att TL-projektet satt spar i praktiken. Detta
synliggdrs 1 larares och studichandledares sitt att uttrycka sig om flersprakighet
som en resurs i intervjuer och samtal lirare emellan. Deltagandet i projektet har
bidragit till att de deltagande lirarna upplever férdelar med att elever far anvinda
alla sina sprak. Det kan handla om: studichandledarens betydelse for elevers
lirande, att elevers forstdelse, deltagande och engagemang 6kar, en 6kad
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forildramedverkan samt att elever kdnner stolthet och succesivt bérjar anvanda
alla sina sprakliga resurser. Det tyder pa att inférandet av ett transsprakande
perspektiv pa den deltagande skolan har lett till att ensprakighetsnormer har
bérjat utmanas for att ge plats at en flersprakighetsnorm. Ett annat sitt att
uttrycka det dr att den diskursiva ordningen har forindrats, det vill sdga
diskurserna har i viss utstrickning férindrats till att bejaka flersprikighet som
resurs. Detta pekar pa att inforandet av ett transsprakigt perspektiv kan paverka
radande attityder till flersprakighet som resurs genom inférandet av ett tredje
utrymme eller en forindring till en flersprakighetsdiskurs.

I resultatet ser vi olika konsekvenser av dessa attitydforindringar. En forandring
som blir tydlig ar ldrare och elevers attityder till studiechandledaren och
studichandledning som beskrivs i resultatdelen (4.2). Den transsprakande
praktiken (det tredje utrymmet) 6ppnar upp for nya maktstrukturer. Exempelvis
blev det mojligt for studiehandledaren att omférhandla sin liraridentitet fran en
”andrahandslirare” till en 7riktig larare”, vilket 1 sin tur kan bidra till en mer
socialt jamlik praktik. Vidare skapade det tredje utrymmet plats for eleverna att
uttrycka sig pa sitt fraimsta sprak, vilket leder till att alla sprak riknas och inte
endast det svenska spraket. Ldrarna i studien talade om att eleverna numera
kinner sig stolta 6ver sitt forstaspriak och vill anvinda det och anvinder det som
resurs 1 lirandet till skillnad fran férut, innan den transsprakande praktiken hade
inforts. Det innebir att eleverna omférhandlat sina elevidentiteter. Ett exempel
pa detta uttrycks av lirare B som berittar hur en nyanlind elev far en ledande
position 1 klassen och menar att detta kan bero pa att den transsprikande
praktiken ger eleven mojlighet att anvinda sitt frimsta sprak exempelvis nir hen
redovisar infor klassen. Saledes kan eleven visa sina kunskaper och bli sedd som
en elev som kan och dr engagerad i skolarbetet, vilket m6jligg6r f6r hen att forma
en elevidentitet i linje med detta.

Resultatet visar dven att transsprakande ger forildrarna storre utrymme i
samverkan mellan lirare och forildrar. Larare B berittar exempelvis att
fordldrarnas Okade forstielse for elevernas skolarbete lett till att foraldrarna
verkar kdnna sig mer trygga i skolmiljén och att de mer dn tidigare har synpunkter
pa sjalva undervisningen. Enligt enkitsvaren delar dock endast ungefir halften
av de deltagande ldrarna i projektet lirare B:s upplevelser av en &kad
torildrasamverkan, vilket pekar pa en utvecklingspotential inom detta omradet.

I samtalen och intervjuerna uttrycks ofta den transsprakande praktikens
betydelse for flersprikiga elevers lirande. Detta stimmer val 6verens med
tidigare forskning inom omradet (Baker, 2011; Garcia, 2011; Svensson, 2017).
Flera ldrare uttrycker att elevernas moijlighet att anvinda hela sin sprakliga
kapacitet Oppnar for eleverna att relatera dmnesinnehéllet till tidigare
erfarenheter vilket skapar djupare forstielse och kontinuitet i deras lirande.
Elevernas moijlighet att anvinda sitt frimsta sprik bidrar dessutom till att
synliggbra elevernas kunskaper sa att undervisningen pa ett bittre sitt kan
anpassas till elevernas kognitiva niva och livserfarenheter. Pa sa sitt skapar den
transsprakande praktiken ett tredje utrymme som méjliggor £6r alla elever, lirare
och forildrar att agera och delta, vilket 1 sin tur ger elever empowerment.
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I resultatet framkommer ocksa olika svarigheter och dilemman. Exempelvis ir
bristen pa gemensam planeringstid for lirare och studiehandledare ett problem
som lyfts av lirarna. Projektet bekostas av statsbidrag, vilket ger ekonomisk
ersattning for de deltagande lirarna och studiehandledarna, vilket i sin tur
mojliggdr f6r nedsittning i tid for att arbeta med projektet. Alltsa finns det
ekonomiska forutsiattningar for att organisera fOr detta. Det innebir att
skoledningarna pa de deltagande skolorna har ekonomiska moijligheter att
organisera for konkret praktisk samplanering mellan lirarna. Enligt lirarnas
upplevelser har dock detta inte skett 1 tillrdcklig utstrickning och dr saledes nagot
som kan forbittras i det fortsatta projektet. Det vill siga, att skolledarna
mojliggor f6r arenor dar lirare och studiehandledare kan métas och samplanera.
Genom att skapa dessa forutsittningar visar skolledningarna pa betydelsen av en
flersprakighetsnorm. Vidare, for att 1 praktiken organisera for detta, krivs dven
en nira och god samverkan mellan lirarnas och studiehandledarnas olika
arbetsgivare.

En annan problematik som framkommer i resultatet beror forhallningssattet till
transsprakande som en tillfallig metod for elever som ska lira sig svenska. Ett
torhallningssitt dér transsprakande ses som en tillfallig metod eller atgird, vilken
avslutas nir eleven uppnatt 6nskvirda kunskaper i svenska, ér inte férenligt med
ett transsprakande perspektiv. Ett transsprakande perspektiv bygger pa att alla
sprak dr lika mycket virda och att alla sprik utgor en resurs for lirande. Nar da
transsprakande ses som en tillfillig metod som ”tas bort” blir en mdéijlig tolkning
att svenska dr det efterstrivansvirda spraket vilket dd ges ett hogre virde dn
elevernas fOrstasprak. Detta synsitt genomsyras saledes fortfarande av en
ensprakighetsnorm dir svenska spriket dr det efterstrivansvarda. Foljaktligen
behover eleverna omférhandla sina elevidentiteter till de nya férutsittningarna
tor lirande ndr transsprakande undervisning inte lingre dr en del av
klassrumsdiskurserna.

I denna studie har vi utifran ett lirarperspektiv undersékt hur lirares och elevers
attityder till flersprakighet som resurs for lirandet har férindrats vid inférandet
av ett transsprakande perspektiv. Dock har vi inte undersokt pa vilka sitt det
transsprakande perspektivet omsitts 1 praktiken och inte heller synliggjort
transsprakande utifrin elevernas perspektiv. Nasta steg kan déarfor bli att folja
lirare och studiechandledares arbete i klassrummen och utifran ett elevperspektiv
belysa den transsprakande praktiken for att pa s sitt fordjupa kunskaperna om
hur ett transsprakande perspektiv kan omsittas 1 praktiken.

Avslutningsvis vill vi rikta ett stort tack till skolan och de lirare som stillt upp och latit oss

delta i deras arbete mot en transsprakande praktik. INi gor ett viktigt jobb som kommer att
leda till att ni kan skapa skillnad for manga elever. Tack!
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Bilaga 1

Intervjuguide lirare — gruppintervju vt 2018
Vilka dr lararna?

Poliey

Vilka dmnen undervisar ni i och vilka aldrar?
Hur linge har ni arbetat pa skolan?

Vad har ni arbetat tidigare?

Trivs ni pa skolan?

Vad ir brar

Vad tycker ni behover utvecklas pé skolan/ i er undetrvisning?

Vad ir det forsta du tinker pa nir vi siger ordet #ranlangnaging?

Hur ser ni pa TL?

Vilka fordelar ser ni med att arbeta med translanguaging?

Pa vilka sitt tror ni att translanguaging kan gynna eleverna pa er skola?
Vilka nackdelar ser ni med att arbeta med translanguaging? I sa fall
vilka? Finns det ngra risker med att arbeta med/utifrin TL?

Hur tror ni eleverna upplever att arbeta med translanguaging? Har ni
mirkt ndgot sarskilt?

Vilka dr elevernas reaktioner, da ni uppmuntrar eleverna att anvinda
alla sina sprak?

Finns det situationer da eleverna anvinder flera sprak, dvs andra sprak
an svenska? I si fall, i vilka situationer?

Finns det nagra reaktioner pa det fran andra i klassrummet? Hur
reagerar de andra eleverna pa detta?

Beskriv en lektion som du anser varit lyckad ur ett TL-perspektiv. Vad
tror du gjorde att den blev sa bra? Din roll? Elevernas roll? Vad gjorde
du annorlunda denna lektion®....

Att anvinda alla sina sprik och spraken som en resurs ir en del av TL.
Hur framkommer det i ditt klassrum? Hur g6r du?

Kan ni beskriva er sprakpolicy? Tror ni era kollegor skulle beskriva den
pa samma satt. Om olika, hur? Varfér?

Har ni gemensamt pa skolan diskuterat fram en sprakpolicy som giller
for er? Nir? Hur gick det till? Vad kom ni fram till? Hur 16d er tidigare
sprakpolicy (om ni hade en)? Om ni inte hade nagon...hur pratade ni
om elevernas sprakanvindande pa lektionerna?

Vilka tankar och reflektioner gjorde du efter Gudrun Svenssons
foreldsning? (Vad tog du med dig darifran?)

Hur tror ni att det ser ut pa andra skolor i Malmé? I landet? Varfor?

Studiehandledning och modersmalsundervisning

Samarbetar du med studiechandledare?

Hur skulle du beskriva detta samarbete? Fordelar? Nackdelar?

29 | Ett forsta steg mot en transsprakande praktik



e Ge ett exempel (beskriv en lektion) pa ett sidant samarbete.

e TFinns det elever som inte fir studiehandledning?

e Varfor tror du?

e Vilka elever gar pa modersmalsundervisning?

e Varfor gir inte alla elever pa modersmalsundervisning tror du?
e Hur upplever ni att eleverna ser pa modersmalsundervisningen?

e Hur upplever ni att eleverna ser pa studiechandledningen?

Fordldrakontakt
e Pivilka sitt samverkar ni med fordldrarna?
e Hur ofta triffar ni férdldrarna?
e Vad pratar ni om?

e Vilket inflytande ges férildrarna pad elevernas skolgang/skolarbete. Hur
ser detta ut? Ge exempel.

e Pratar ni om sprakanvindning? Hur tas detta emot?

e Nar anvander ni tolk?

Avslutande fraga
e Finns det nagot annat ni tinker pa kring TL, som vi inte fragat er om?
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Bilaga 2

Intervjuguide lirare — individuella intervjuer ht 2018

TL

Beritta om TL-projektet. Hur tycker du att det gar?

Vilka tycker du ér férdelarna med translanguaging? (Vad bygger du det
pa? Hur vet du det? Har du erfarit det? Kan du ge ett exempel.)

Vilka nackdelar finns det med translanguaging? (Vad bygger du det pa?
Hur vet du det? Har du erfarit det? Kan du ge ett exempel.)

Vad tror du eleverna tycker om translanguaging? (Vad bygger du det
pa? Hur vet du det? Har du erfarit det? Kan du ge ett exempel. Har ni
mirkt nagot sarskilt?)

Beskriv elevernas reaktioner pa translanguaging.

I vilka situationer upplever du att eleverna anvinder alla sina sprak?
(Varfor tror du att det just dr 1 dessa situationer?)

Den observerade lektionen —anteckningar gors under lektionen

Policy

Hur tycker du att lektionen gick? Som du hade tinkt dig? Beritta. (I
torhallande till syfte och mal med lektionen)

Vad tror du gjorde att den blev sa bra? Din roll? Elevernas roll? Vad
gjorde du annorlunda denna lektion?....

Vad tror du gjorde att den inte gick som du hade tinkt dig? Din roll?
Elevernas roll? Vad gjorde du annorlunda denna lektion?....

Har du ndgra tankar om vad du kunde gjort annorlunda.

Hur tinker du om elevernas sprakanvindning pé lektionen? (Hur blev
det i férhallande till hur du planerade?)

Tidigare arbetade ni sprakutvecklande pa skolan. Nu 6vergatt till TL,
vilka skillnader ser du? Forklara. Vad tycker du om det?

Studiehandledning och modersmalsundervisning

e Beritta om ditt samarbete med studiehandledaren.

e [Fordelar? Nackdelar?

e Ge ett exempel (beskriv en lektion) pa ett sidant samarbete.

e Hur upplever du att eleverna ser pa studiehandledningen?

e Hur upplever du att eleverna ser pa modersmalsundervisningen?
Forildrakontakt

e Pivilka sitt samverkar du med dina elevers forildrar? Vilken typ av

kontakt har du med dom?

e Pratar ni om TL/sprikanvindning? Hur tas detta emot?
Avslutande fraga

[ ]

Vilka argument skulle ni anvinda for att 6vertyga en kollega som siger
att det dr bittre om eleverna pratar svenska? (svenskbadas)
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Bilaga 3
Intervjuguide — studiehandledare ht 2018
Beriitta om dig sjaly
o Vilka amnen undervisar du i och vilka dldrar?

e Hur linge har du arbetat pa skolan?
e Vad har du arbetat tidigare?

e Trivs du pa skolan?

e Vadir bra?

1L
Beritta om TL-projektet. Hur tycker du att det gar?

e Vilka tycker du ir férdelarna med translanguaging? (Vad bygger du det
pa? Hur vet du det? Har du erfarit det? Kan du ge ett exempel.)

e Vilka nackdelar finns det med translanguaging? (Vad bygger du det pa?
Hur vet du det? Har du erfarit det? Kan du ge ett exempel.)

e Vad tror du eleverna tycker om translanguaging? (Vad bygger du det
pa? Hur vet du det? Har du erfarit det? Kan du ge ett exempel. Har ni
mirkt nagot sarskilt?)

e Beskriv elevernas reaktioner pa translanguaging.

e I vilka situationer upplever du att eleverna anvander alla sina sprak?
(Varfor tror du att det just dr 1 dessa situationer?)

Den observerade lektionen —anteckningar gors under lektionen
e Hur tycker du att lektionen gick? Som du hade tinkt dig? Beritta. (I
torhallande till syfte och mal med lektionen)
e Vad tror du gjorde att den blev sd bra? Din roll? Elevernas roll? Vad
gjorde du annorlunda denna lektion?....

e Vad tror du gjorde att den inte gick som du hade tinkt dig? Din roll?
Elevernas roll? Vad gjorde du annorlunda denna lektion?....

e Har du nigra tankar om vad du kunde gjort annorlunda.

e Hur tinker du om elevernas sprakanvindning pa lektionen? (Hur blev
det i forhallande till hur du planerade?)

Undervisning
e Beritta om ditt samarbete med lararna.
Fordelar? Nackdelar?

e Ge ett exempel (beskriv en lektion) pa ett sidant samarbete.

e Hur upplever du att eleverna ser pa studiehandledningen?

Forildrasamverkean
e Vet du vad forildrarna tycker om translanguaging? Hur kommer det till
uttryck? Hur tas detta emot?

Avslutande fraga
e Vilka argument skulle ni anvinda for att Overtyga en kollega som siger
att det 4r bittre om eleverna pratar svenska? (svenskbadas)
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Bilaga 4

Enkitfragor

Fragorna 1-6 dr skattningsfragor med skalan 1 till 4. Dir 1 innebir att en inte
alls haller med och 4 innebir att en haller med fullt ut. Sista fragan ir en fraga
med frisvar.

1.

I vilken grad har du fatt 6kad kunskap kring sprik-, kunskap- och
identitetsutvecklande undervisning?

Numera medvetet planerar och genomfor jag 1 hogre grad min
undervisning utifran elevernas sprakliga resurser (i jimforelse med f6r
ett ar sedan).

Numera planerar och genomfér jag i hégre grad min undervisning
utifrin elevernas kulturella erfarenheter (i jimforelse med for ett ar
sedan).

Numera planerar och genomfér jag 1 hogre grad min undervisning med
syftet att stirka elevernas identitetsutveckling (i jamforelse med for ett
ar sedan).

Jag upplever att samverkan mellan mig och mina elevers forildrar har
blivit battre sedan jag borjade arbeta med transsprikande.

Jag tinker oftare pa hur jag kan ta till vara mina elevers sprakliga
resurser sa som deras modersmal i lirandet sedan jag borjade arbeta
med transsprakande.

Beskriv hur du anvinder translanguaging i din undervisning, var sa
konkret som maijligt. Beskriv och reflektera dven 6ver dina upplevda
konsekvenser/effekter av translanguaging i ditt klassrum. Valj ut
konkreta exempel fran din verksamhet for att illustrera detta.
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Bilaga 5

Translanguagingprojektet i Malmé stad
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Pilotprojektet i translanguaging i Malmoé stads
grundskolor genomférdes under 2018 som
en del av satsningar inom Statsbidraget for
Okad jamlikhet.

Projektets vision, syfte och mal

Projektets vision, syfte och mal formulerades
av sprakutvecklarna pa Pedagogisk Inspiration
Malmag, vilka aven ledde projektet.

Projektets vision var ett férandrat synsatt pa
flersprakighet vilket leder till férandrad
undervisning éver tid och 6kad maluppfyllelse.

Syftet var att anvanda flersprakighet som resurs for larande och
identitetsutveckling.

Malet var att varje deltagande elev skulle fa mgjlighet att anvanda mer an ett
sprak i undervisningen. Varje deltagande larare skulle fa 6kad kunskap kring
sprak-, kunskap- och identitetsutvecklande undervisning.

Projektets uppbyggnad

Under 2018 deltog sex grundskolor i translanguaging-projektet. Varje skola
skapade en largrupp innehallande minst en klasslarare/amneslarare, en sva-
larare, en modersmalslarare och en processledare. Arbetet pa skolorna
organiserades pa olika satt. Varje skola beskrev i sin projektplan vilka elever
som skulle omfattas, hur kunskap och férhallningssatt skulle spridas till
ovriga kollegor och hur det gemensamma planeringsarbetet med
transsprakande skulle organiseras.

Largrupperna traffades en gang i manaden for gemensam input och
erfarenhetsutbyte. Dessa traffar arrangerades av sprakutvecklarna pa
Pedagogisk Inspiration. Gemensam litteratur lastes och diskuterades:
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Svensson. G (2017), Transsprakande i praktik och teori. Stockholm:
Natur & Kultur.

Cummins, J, (2017) Flersprékiga elever effektiv undervisning i en
utmanande tid. Stockholm: Natur & Kultur.

Skolverket (2018). Greppa flersprakigheten. Stockholm: Skolverket.

Forelasare bjods in till en del av traffarna och forelaste kring olika teman:

Gudrun Svensson, FD vid Linnéuniversitetet
o Translanguaging - Transsprékande — anvandning av elevers
alla sprékliga resurser i undervisningen
o Begreppsutveckling och den grammatiska basen

o Litteracitetsutveckling

Jim Cummins, professor emeritus vid University of Toronto samt
adjungerad professor vid Abo Akademi -Translanguaging, Identity
Negotiation, and School Achievement: Teachers as Knowledge-
Generators

Roza Risteska, Elham Shakhtour och Annemarie Slente,
Forstelarare i modersmal fran Sprakcentralen, Malmo

Karin Andersson, projektledare studiehandledning, Sprakcentralen
Malmo

Lena A. Melkersson och Intisar Khalid, forstelarare vid
Centrumskolan Vaxj6 - Transsprékande samverkan med
vardnadshavare

Olika teman stod i fokus pa largruppstraffarna:

Vidare

Implementering av transsprékande

Syftet var att synliggéra hur en skola kan starta transsprakande
genom att undersdka elevernas sprakliga resurser och vilja att
anvanda dessa for att sedan kunna planera undervisningen
strategiskt med flersprakighet som resurs.

Begreppsutveckling och den grammatiska basen

Syftet var att fordjupa forstaelse for hur kunskaper om ord och
begrepp kan utvecklas med hjalp av transsprakande samt hur
transsprakande kan skapa medvetenhet om och underlatta
konstruktion av grammatiska konstruktioner.

Modersmal

Syftet var att synliggéra modersmalets roll i transsprakande. Bland
annat jamférdes kursplanen i modersmal med kursplaner i andra
amnen for att hitta samarbetsomraden.

Identitetsutveckling

Syftet var att definiera begreppet identitet och fordjupa forstaelsen for
det samt att forstd hur samhalleliga  maktrelationer,
identitetsforhandlingar och skolresultat samverkar.
Litteracitetsutveckling

Syftet var att fordjupa fOrstéelsen for flersprakiga elevers
litteracitetsutveckling.

Samverkan med vardnadshavare

Syftet var att ge exempel pa hur samarbetet med vardnadshavare
kan se ut med t.ex. transsprakande hemuppgifter.

forelaste Gudrun Svensson, FD Linnéuniversitetet, om

transsprakande for samtliga larare pa projektskolorna. Hon deltog ocksa som
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samtalspartner for largrupperna.

Processledarna deltog i Symposium 2018: Litteraciteter och flersprékighet,
anordnat av Nationellt centrum fér svenska som andrasprak vid Stockholms
universitet

Foljeforskning

Projektet har foljts av forskare fran Pedagogisk Inspiration Malmé genom
intervjuer med larare och observationer av samtal och klassrumsaktiviteter.
Rapporten ar ett resultat av denna foljeforskning.

Stod till skolorna

Sprakutvecklare pa Pl ansvarade for largruppstraffarna och handledde
processledarna vid behov. Ekonomiskt stdd utgick till respektive skola
genom Statsbidraget for 6kad jamlikhet enligt foljande:

e processledare 100%
e largruppsdeltagare 20%
¢ modersmal, 20%-75%

Lardomar och utmaningar sa har langt -
sprakutvecklarnas reflektion over arbetet

Ansvarig

Lararna i projektet vittnar om att eleverna blivit mer delaktiga i
undervisningen och visar stolthet da deras sprak synliggors. Lararna forstar
vikten av att uppmuntra explicit anvandande av alla sprak. De ser ocksa att
largruppstillfallena med erfarenhetsutbyte och diskussion av gemensam
input som vardefull. Vidare lyfter de att forhallningssattet ar mycket viktigt.
Utan att diskutera det och forandra det riskerar transsprakande att bli en
metod under en viss period.

Arbetet att ga fran en ensprakig norm till en flersprakig berdr hela skolan och
tar tid. Lararna moter pa vissa hall motstand i 6vriga kollegiet och tid maste
darfor avsattas for att skapa forstaelse och férandra varderingar. En annan
utmaning bestar i att hitta modersmalslarare till alla de sprak som finns i
klasserna. Projektet hade endast en arabisktalande larande pa varje skola.
Detta ar inte tillrackligt.

Vidare framhaller lararna skolledarens roll for projektet. Organisatoriska
forutsattningar for planering och larande maste skapas, vilket ar ett led i att
inta en Appet positiv attityd till transprakande.

Slutligen ser vi att sma steg haller pa att tas mot en mer socialt rattvis praktik.
Det far ta tid da vi ar mitt uppe i ett paradigmskifte!

Ansvarig for projektet pa Pedagogisk Inspiration Malmo:
Cristina Nordman cristina.nordman@malmo.se

PEDAGOGISK INSPIRATION MALMO
Roénnblomsgatan 6a
Grundskoleforvaltningen 205 80 Malmé
Tel. 072-974 32 67

Org.nr. 212 000-1124
cristina.nordman@malmo.se
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