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OM RAPPORTSERIEN

Pedagogisk Inspiration Malmo dr en gemensam utvecklingsenhet for Férskoleforvaltningen, Grund-
skoleforvaltningen och Gymnasie- och vuxenutbildningsforvaltningen i Malmo stad. En av enhetens
centralauppgifterdrattstarkaskolverksamheternasvetenskapligabasochférmdagaattanvéndaforskning
ochvetenskapliga metodersamtatt utveckla ett ndra samarbete mellan skolverksamheter, forskare och

larosaten rorande forskning om, for och med férskolor och skolor.

| rapportserien Forskning och skolutveckling i samverkan samlas texter och rapporter fran projekt och
undersdkningar som genomforts ay, ellerisamarbete med, de forskare och forskarutbildade ldrare som
arbetar som vetenskapliga utvecklingsledare pd Pedagogisk inspiration Malmo. Texterna bygger pa
forskning och vetenskapliga metoder men har ofta skrivits i samarbete med exempelvis pedagogisk
personal, skolledare eller externa forskare fran larosaten och kan darfér ha olika karaktar.
| serien finns utrymme for bland annat rapporter fran forskningsbaserade skolutvecklingsprojekt,

undersdkningar och analyser riktade mot skolverksamheter samt vetenskapliga artiklar.

| det forsta numret av rapportserien redovisas resultatet av ett utvecklingsarbete som har genomfortsi
samarbete mellan Kreativt Larcentrum (KLC), forskoleférvaltningen i Malmo stad och Pedagogisk
inspiration Malmao (Pi). Rapporten driforsta hand tankt som underlag i Malmo stads arbete med sprak-
och kunskapsutveckling for att utveckla verksamheten och starker skolans och forskolans vetenskapliga
grund och beprovade erfarenhet. Resultat och analyser utgdr fran aktuell forskning och vetenskapliga
metoder, men texten innehaller inte en vetenskaplig artikels alla delar och har inte genomgatt den
granskning av externa forskare som ar kutym for forskningspublikationer. Delar av resultaten kan

komma att publiceras och genomga sédan granskning langre fram.

Camilla Jonasson dr vetenskaplig utvecklingsledare pa Pedagogiska inspiration Malmo (PI) och Fil. Dr i
musikpedagogik. Hon har arbetat som musik- och svensklarare pa grundskolan i Malmé stad och som
larare vid fakulteten for Larande och samhaélle vid Malmo universitet. Det som har lett Camilla in

pa hennes forskarbana och intresse for skolutveckling &r fragor som ror larande, jadmstélldhet och

barns och ungas ratt att uttrycka sig i med alla sina sprak.

camillajonasson@malmo.se
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SAMMANFATTNING

Hosten 2022 genomfordes ett utvecklingsarbete i Malmo stad i samarbete med Kreativt Larcentrum
(KLC), forskoleforvaltningen i Malmo stad och Pedagogisk inspiration Malmé (Pi). | denna rapport
redovisas resultaten som bygger pa en analys av ett visuellt datamaterial i form av en filmad version
av workshoppen HAL som ges av KLC. Syftet &r att utifrdn workshoppen HAL underséka hur icke-
verbala uttryck och kommunikativa handelser kan bidra till sprékutvecklande arbete i forskolan.
Syftet har formulerats i tre vdgledande fradgor:

Vad kdnnetecknar icke-verbala kommunikativa handelser?
Hur kan icke-verbal kommunikation bidra till 6kad forstaelse for diversitet i barns sprakliga
uttryck?

Hur kan olika verbala och icke-verbala uttryckssatt samverka i ett transsprakande syfte?
Rapportens huvudsakliga resultat visar att:

icke-verbala kommunikativa handelser kdnnetecknas av samhandlingar mellan barn, pedagog,
det kroppsliga, det materiella och det rumsliga, dar tid &r viktigt och déar maktférhallande mellan
barn och vuxna kan utjdmnas,

icke-verbala kommunikativa hdandelser kan bidra till tilltro till barn som resurser for sin egen
litteracitets- och sprakutveckling, liksom att barn som d@nnu inte kndckt laskoden inkluderas nar
rorelse och gestaltning star i fokus,

tack vare den vidgade synen pa sprak och spradkande kan olika modaliteter, materialiteter och
miljoer bli centrala transsprakande resurser for kommunikation,

dven i sammanhang dar icke-verbala uttryck som rorelse och gestaltning ar centrala blir
meningsskapande och sprakutveckling tatt forknippat med verbal- och skriftsprak,

det finns behov av att starka samverkan mellan icke-verbal och verbal kommunikation for att

utveckla forstaelse for spraklig mangfald ytterligare.

Nyckelord: férskola, gestaltning, materialitet, sprakutveckling och transsprakande
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INLEDNING OCH BAKGRUND

| denna rapport redovisas resultatet av ett utvecklingsarbete som genomférdes hosten 2022.
Utvecklingsarbetet dr ett samarbete mellan Kreativt Larcentrum (KLC), forskoleférvaltningen | Malmo
stad och Pedagogisk inspiration Malmao (Pi). Syftet med utvecklingsarbetet &r att undersdka hur icke-
verbala uttryck och kommunikativa hdndelser kan bidra till sprakutvecklande arbete. Tre vdgledande

fragor har formulerats:

Vad kdnnetecknar icke-verbala kommunikativa handelser?
Hur kan icke-verbal kommunikation bidra till 6kad forstaelse for diversitet i barns sprakliga
uttryck?

Hur kan olika verbala och icke-verbala uttryckssatt samverka i ett transsprakande syfte?

KLC haller till i Mazettihuset och ar en fysisk motesplats for pedagoger och barn i Malmo stads
kommunala forskolor. Arbetet med att bygga upp ett kreativt larcentrum med inspiration fran
Reggio Emilia, Italien i Malmo pabdrjades redan 2014. Tanken var att det skulle vara en moétesplats for
forskolans pedagoger for att formedla praktik pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet med
tyngdpunkt pé kreativitet och ett miljévanligt forhaliningssatt. Verksamheten skulle tillsammans med
utvecklingen av de pedagogiska utvecklingsteamen och kvalitetsstédjare frdn avdelningen Kvalitet
och myndighet bli en del av utvecklingsarbetet inom forskoleférvaltningen for att kunna sékra en
verksamhet av hog kvalitet utifrén ett likvardighetsperspektiv. Sedan 2017 dr det dans och rorelse

som star i fokus.

Utvecklingsarbetet, som ligger till grund fér denna rapport, tar avstamp i workshoppen HAL som ges
av pedagogen pad KLC. Workshoppen utgdr ifran gestaltning, rorelse och rumsliga upplevelser. Under
den far barn och pedagoger fran forskolor i Malmé vara utforskare och uppfinnare som tillsammans

skapar berdttelser i ord och kropp.

Hdl finns dverallt, det gdiller bara att upptdcka dem! Ett hdl dr en mdjlighet att stan-
na upp och titta bakom/ titta framfor/ byta perspektiv. Alla hal bér pd en historia,

det dr upp till oss att lyssna efter dem.

Citatet ovan kommer frdn metodfoldern som férskolorna far ta del av efter besoket pa KLC for att kunna
dterkoppla till upplevelsen tillsammans med barnen. Har beskrivs olika ingdngar till hal som barn och
pedagoger har fatt mota under workshoppen. Infor besdken far kontaktpersonen for bokningen ett
telefonsamtal fran pedagogen pa KLC om workshoppen och dess olika moment. Vid detta tillfalle far

dven den besodkande forskolan maéjlighet att berdtta om barngruppen och dess behov infér besoket.
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Workshoppen presenteras mer utforligt i avsnittet som beskriver Metod, material och genomférande
(avsnitt 3) och i resultatdelen (avsnitt 5). Mot bakgrund av utvecklingsarbetet kan ségas att Malmo
som stad praglas, som allt fler storre stader, av en omfattande mangfald som far en paverkan pa
dessa stader och dess befolkning utifrdn ett likvardighetsperspektiv, inte minst nar det galler sprak.
Exempelvis talar flertalet barn i forskolor/skolor beldgna i storstader ett annat forstasprak &n svenska.
Pa manga stallen har dven majoriteten av personalen ett annat modersmal (SOU 2020:67; Stockholms
stad, 2020; Malmo stad, 2021 refererad i Bjork-Willén, 2022). Pia Haland Anveden (2017) menar, att
genom att fokusera pa barnens sprakutveckling kan forskolan bidra till att starka saval barns sjalvfor-

troende, flersprékighet, upplevelse av trygghet och inkludering, saval som litteracitet och kreativitet.

Forskoleforvaltningen i Malmo stad har sedan ldnge arbetat for att lyfta betydelsen av sprakutveck-
lande arbetssatt i forskolan, med fokus pa flersprakighet och modersmélsstad. Ar 2014 upprattades
Sprékpolicy och genomférande plan for sprékutveckling med fokus pd modersmdlsstdd for forskoleforvalt-
ningen i Malmé stad 2014-2016. Policyn och planen har reviderats kontinuerligt sedan dess. Syftet ar

formulerat som foljer:

Att sprékutvecklande arbetsscitt och modersmalsstad dr likvérdigt for barnen oav-
sett vilken forskola de gdr pd samt att alla medarbetare arbetar med detta Iciro-

plansuppdrag dagligen och integrerat i verksamheten (s. 6).

Som syftet dr formulerat ar likvardighet och det kompensatoriska uppdraget utgangspunkter for

sprakutvecklande arbete i férvaltningen och bland medarbetarna. | sprakpolicyn och genomférande-

planen star dven att:

Det verbala spraket dr sammanfldtat med alla kroppsliga och gestaltande sprdk.
Rérelse, bild och form, konstruktion, drama och tecken kan géra det verbala spraket
mer komplext. Barn har rétt att fa underséka, upptécka och Idra sig pd manga olika

sprak. Alla olika uttrycksformer, alla sprak, dr verktyg fér barnen att ndrma sig nya

kunskaper (s.3).
| dokumentet ndmns inte KLC:s verksamhet men formuleringen ovan kan ses som en bakgrund till
detta utvecklingsarbete. Detsamma galler férskolans uppdrag utifran laroplanen (Lpf©18) dar det star

att:

Utbildningen ska ge méjlighet att uppleva, gestalta och kommunicera genom olika

estetiska uttrycksformer som bild, form, drama, rérelse, séng, musik och dans (s. 5).
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Sprékpolicyn och genomférandeplanen, ldroplanen och férskolans uppdrag visar pa en vidgad syn
pa sprakutveckling och kommunikation som gar i linje med det som undersoks i detta utvecklingsar-
bete med workshoppen HAL. En ndrmare beskrivning av sprakutveckling och relevanta begrepp for

rapporten foljer i ndsta avsnitt.
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SPRAKUTVECKLING OCH BEGREPP

Nar det galler sprakutveckling generellt rader i dag en vetenskaplig konsensus om att barns sprak-
utveckling sker genom socialt samspel, dar barnet ar en aktiv part. Inom exempelvis spraksociologin
menar forskare att spraket ar ett fundamentalt medium fér barns utveckling av social och kulturell
kunskap. Det innebar att barn I&r sig sprak i samspel med andra mer sprakkunniga individer i ett specifikt
kulturellt sammanhang (se exempelvis Ochs & Schieffelin, refererad i Bjork-Willén, 2022). Nar det kommer
till flersprakighetsforskning, som ar relevant utifrdn ett Malmoperspektiv, betraktas mestadels flersprakig
utveckling som ndgot som gagnar och dkar barns sprakliga formaga och medvetenhet (se exempelvis
Chen & Gregory refererad i Bjork-Willén, 2022) Att flersprakiga barn blandar olika sprak dr en del av deras
sprakutveckling. Det innebér att de inte behdver bdrja om frdn borjan med ett nytt sprék, utan att de
kan bygga vidare pa kunskaper frén hela sin sprdkliga repertoar. Begreppet sprakande (languaging),
att anvanda ett eller fler sprakliga utryckssatt fran nagot av de verbala eller icke-verbala uttrycksatten
som barnet har i sin repertoar, ar dven relevant for sammanhanget. Sprakande syftar till sprak i bruk, en
spraklig handling eller sprakligt gérande dar individer i samspel skapar mening eller kunskap genom att
anvanda ett eller fler sprakliga uttryckssatt (se exempelvis Swain, refererad i Magnusson & Nordling, 2019).
P4 liknande s&tt kan meningsskapande utifran Kress (1997) férstas som en aktiv handling dar barn skapar
de tecken de behdver for att kommunicera (motivated signs) genom att anvénda och kombinera olika
teckensystem (modes) som exempelvis bilder, symboler, det rumsliga och sprakliga pa ett multimodalt
satt. Multimodalitet innebar att olika teckensystem integreras och samverkar som exempelvis vid
verbalt sprakande som oftast inkluderar kroppsliga rorelser, gester och rost (se exempelvis Kress, 2003).
"Nar ett barn lar sig att kdnna igen, 1dsa och skriva sitt namn kan man se det som en menings- och
identitetsskapande handling” (Schmidt, 2021,).

Ett ytterligare, for sammanhanget, relevant begrepp ar transsprakande. Transsprakande bygger pa en
dynamisk spraksyn dér olika sprakliga resurser, bade verbala och icke-verbala, anvands fér menings-
skapande utifrdn behov som individen upplever i ett givet sammanhang (Garcia, 2011). D& trans-
sprakande anvands pedagogiskt och barn far stod i att anvanda sina sprakliga resurser stérks bade
deras sprak- och kunskapsutveckling (se exempelvis Wedin, Pettersson & Warstréom, 2019). Forskning
(se exempelvis Burgess 2021; Canagarajah, 2018; Garcia & Wei, 2014) visar pa senare tid pa behovet
av att betona semiotiska resurser och modaliteter i kommunikation; exempelvis utgér dven bild, film,

musik, kroppssprak, rum och plats delar av en individs sprakliga repertoar.
Detta kan dven forstas i forhallande till en vidgad forstaelse av begreppet litteracitet. Litteracitet

(literacy) har ur ett traditionellt perspektiv huvudsakligen definierats utifran ménniskors las- och skriv-

formagor (se exempelvis Barton, 2007).
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Forskare som exempelvis Kress (2003), Barton (2007) samt Garcia och Wei (2014) och later forsta att
litteracitet inte enbart ar verbalsprakiga fenomen, utan innefattar saval bilder, tecken, gester som

musik.

Det finns dven forskning som satter en vidgad syn pa litteracitet i relation till makt (se exempelvis Horn-
berger, 2003; Winlund, 2020). Under senare ar har teknik- och medieutveckling 6ppnat upp for en stor-
re mangfald och heterogenitet, vilket innebdr att manniskors meningsskapande larprocesser i kad
utstradckning har blivit mer multimodala (Jakobsson, Nygdrd Larsson & Bergman, 2022). Vidare finns
studier som pekar pa vikten av att studera sprakutveckling, flersprakighet och/eller transsprakan-
de utifrdn ett materiellt perspektiv. Hillevi Lenz Taguchi (2021) menar exempelvis, att den viktigaste
materialiteten i manskligt ldrande ar spraket. | tryckt form eller nér ord avbildas pa papper ar spraket,
ord och begrepp materiella for manniskor. Sprék (verbalt eller icke-verbalt) blir dd materiellt nar det
skrivs med handen eller uttalas med kroppsliga organ som bildar ljudvagor och rost. En ytterligare
aspekt att forhalla sig till nar det galler sprékutveckling ar tid. Annika Andréasson och Anniga Sandell
Ring (u.d.) lyfter fram vikten av att barn inte bara ges stéttning, utan ges tid att "hitta spraket” (Andréas-
son & Sandell Ring, u.d.). Det innebdr att sprékutveckling inte enbart far bli punktinsatser, utan att hela
dagen behdver genomsyras av arbetet med sprakutveckling och spraklig medvetenhet. Genom att
fanga tillfdllen till genuina samtal som exempelvis vid maltiderna, i hallen, vid lek, och i mellanrum-
men som uppstar i dvergangen mellan olika aktiviteter Okar varje barns talutrymme (Andréasson
& Sandell Ring, ud.). Aven i laroplanen (LpF&18) stér att "Barn ska ges tid, rum och ro till eget ska-
pande. De ska fa mojlighet att utforska, reflektera kring och beskriva sin omvarld (s.9)" Att skapa,
utforska, reflekteraoch beskrivaaraktivitetersominbegriperkommunikationiolikaformer,menarocksa
forbundet med tid.

Begreppen sprakande, transsprakande, litteracitet och flersprakighet anvands i denna rapport utifran
en vidgad sprdklig forstdelse for att synliggdra och analysera aktiviteter och meningsskapande
ldrprocesser i workshoppen HAL. | analysen tas dven aspekter som tid och rum i beaktan. | nista

avsnitt redogors for metod, datamaterial och genomférande.
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METOD, MATERIAL OCH GENOMFORANDE

Rapporten dr, som tidigare namnts, framtagen i skolutvecklingssyfte av Pi i samverkan med forskole-
forvaltningen och KLC i syfte att undersdka hur icke-verbala uttryck och kommunikativa hdndelser kan
bidra till sprékutvecklande undervisning. Ansvarig for framtagandet av rapporten ar Camilla Jonasson,
vetenskaplig utvecklingsledare och forskare pa Pi. Bildbearbetningarna &r gjorda av Henrik Hansson,
utvecklingssekreterare pa Pi. Bildkallor ar Colourbox och KLC. Rapporten bygger pd analys av visuellt

datamaterial i form av en filmad version av workshoppen HAL.

Film som media for forskning och utveckling kan bidra till en bredare forstdelse av fenomenet som
studeras, men det dr viktigt att ha i dtanke att det ar ett perspektiv pa verkligheten (Fors & Backstrom,
2015). Det filmade materialet ar 1 timme och 25 minuter uppdelat pa tva filmer. Filmerna visar hela
workshoppen fran det att pedagogen moter barnen, dvergadngar mellan olika rum och aktiviteter,
den fria leken samt ndr barnen lamnar KLC. Det &r dock de planerade aktiviteterna, utan forflyttningar
och fri lek (ca. 68 min) som zoomas in vid analys och diskussion. Majoriteten av barngruppen som
deltar i workshoppen har besokt KLC tidigare och deltagit i samma workshop, vilket kan antas paverka
deras gorande i olika utstrackning. I analysen gors dock inga antagande som bygger pa eventuella
erfarenheter fran det tidigare besoket, utan det &r gdérandet som kommer fram i filmen som analyseras

och diskuteras. .

Barnen ar mellan fem och sex ar och kommer fran ett omrade i Malmo dér det talas manga olika
sprak. Under workshoppen anvands svenska av barn och pedagog, utom vid ett tillfdlle da ett barn
anvander det engelska ordet for godisklubba (lollipop). Detta utesluter inte att barnen och pedagogen

talar fler sprak.

Bakom kameran finns en pedagog fran forskoleforvaltningen som ar vél fortrogen med innehallet i
aktiviteterna saval som platsen, rummet och materialet som finns dar. Den som filmar har valt att
zooma in pa enskilda hdndelser och samhandlingar ofta med barnen i fokus, men har ocksa zoo-
mat ut for att beskriva helheter exempelvis nér pedagogen instruerar kroppsligt och/eller verbalt.
Samhandlingar ar manskliga handlingar som gors i relation till det sociala saval som det materiella
(Lenz Taguchi, 2012).

Darapportenframstar framtagenforinternspridningbehandlasdetvisuellamaterialet som pedagogisk
dokumentation. Hillevi Lenz Taguchi (2012) menar att i arbetet med pedagogisk dokumentation
behover forskare och pedagoger fokusera dels pa att forstd dokumentationen pa olika satt, dels pa
fokus pa forandring. Detta gors i syfte att fanga det pdgaende flodet i larande och subjektsskapande

som sker i skarningspunkten mellan barnet, andra kroppar och andra materialiteter.

FORSKNING & SKOLUTVECKLING i samverkan, NR 1, 2023

11



12

Ting och material dir inte passiva instrument eller verktyg som vi anvdnder, utan ak-

tiva medaktérer som samarbetar och samhandlar med oss (Lenz Taguchi, 2012).

Citatet ovan gar i linje med en posthumanistisk syn dér ldrande forstds som ett kollaborativt men-
ingsskapande som inbegriper saval ting som manniskor (Barad, 2003; Jonasson, 2020; Latour, 2015;
Lenz Taguchi, 2012). Inspirerad av denna syn pa ldrande tar analysen fasta pa samhandlingar (Lenz
Taguchi, 2021) mellan olika materialiteter sdval som verbalt och kroppsligt gérande som work shop-
pen HAL ger upphov till. For att analysera kommunikativa handelser i materialet anvands dven en
forenklad och bearbetad teoretiskmodell The Continua of Biliteracy (CoBi) som arinspirerad av Nancy H.
Hornberger (2003).

Modellen utgdr frdn fyra olika dimensioner av litteracitet; kontext (context), modaliteter (media) som
hadr dven inbegriper materialitet i linje med en posthumanistisk syn pa ldrande, innehdll (content)
och individens litteracitetsutveckling (development). Den svenska dversattningen av dimensionerna,
som anvands har dterfinns hos Winlund (2020). Podngen med modellen &r att synliggdra hur de olika
dimensionerna samspelar och hur barnen rér sig mellan andpunkter (till exempel mellan gester och
skrift) inom de olika dimensionerna. | analysen har speciellt fokus riktats mot barnens rorelser mellan
olika modaliteter och materialiteter. | samband med den forsta analysen av filmen genomférdes ett
samtal (ca. 60 min) med ansvarig pedagog. Samtalet utgick framst i fran frdgor som den filmade
workshoppen gav upphov till, och ar inte en del av resultatet i denna rapport. | filmen syns dven de
tvd medféljande pedagogerna fran forskolan. Deras deltagande ingdr inte i analysen dd de framst
assisterar barngruppen eller pedagogen som leder workshoppen, utan att sjalv delta i utforskandet,
i nagon storre utstréackning. Eftersom rapportformatet dr tamligen begrénsat &r det ndgra utvalda
handelser, relevanta for syfte och vagledande fragor, som beskrivs narmare och analyseras i resultatet

som foljer.
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RESULTAT

| denna del av rapporten presenteras resultatet och analys. Som tidigare ndmnts anvands begreppen
sprakande, transsprakande, litteracitet och flersprékighet utifran en vidgad forstdelse av sprak for
att synliggéra och analysera aktiviteter och meningsskapande larprocesser i workshoppen HAL.
Redogorelsen av resultatet sker i kronologisk ordning och kan féljas visuellt (se bild T nedan) med

utgdngspunkterna aktivitet, tid (lod- och vagrata pilar) och rum (textbubblor) samt i [dpande text.
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Bild 1. Visualisering av workshoppen HAL i sin helhet.

Bilden (Bild 1) visar pd workshoppen i sin helhet. | analysen |aggs inga vdrderingar i aktivitetens inten-
sitet, utan avsikten med visualiseringen ar att fdnga den gestaltning och rérelse som workshoppen
HAL &r i sig. P& den lodréta linjen &r det intensiteten utifrdn kroppsliga rorelser som gestaltas. Stora
rorelser, som nar barnen bygger med stora kartonger i Hdlrummet, har placerats hogst upp, medan
aktiviteter som att lyssna eller samtala genererar mindre fysisk aktivitet och placeras dérmed lagre ner pa
aktivitetslinjen. I analysen vadrderas inte heller satt att kommunicera (verbalt, kroppsligt, multimodalt,
genomochmedmaterial),utanavsiktenarattfangaolikakommunikativahandelserforattkunnabesvara

utvecklingsarbetets syfte och vdagledande fragestéaliningar.

Namnen, som rummen (platserna) har fatt Gdrden, Lagret, Jordhdlet, Halrummet och Vattenhdlet far

har dven agera rubriker. Indelning i olika rumsligheter har dven anvants for att sortera datamaterialet.
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Rummen &r olika utformade och bjuder in till olika former av aktiviteter (planerade och spontana) och
kommunikativa handelser dver tid. Med avsikt att synliggdra dessa handelser inleds varje avsnitt med
ett utsnitt av bild 1 relevant for det som sedan behandlas i texten. De fem visualiseringarna som foljer
representerar skeendet i respektive rum med start pd Garden. Dérefter besdker barngruppen Lagret,
Jordhdlet, Halrummet och Vattenhdlet. Workshoppen avslutas, som tidigare ndmnts, med fritt utforsk-

ande och lek i valfritt rum.

GARDEN
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—

Haldans

Leta hal (ute]

m;._;,_w ©
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Bild 2. Visualisering Garden.

Bild 2 representerar workshoppens forsta del som borjar pa Garden. Garden ligger omsluten av ett flertal hus i
anslutning till KLC:s lokaler. Storre delen av garden ar belagd med plattor men det finns dven en upphdjd,

avgransad yta i tra.

Den del av gdrden refereras har till som "dansgolvet” eftersom haldansen dger rum dér. P& garden far barnen
mota pedagogen, den som filmar, bokstaverna H, A, L verbalt, i fysisk (kartong) och gestaltande form (dans/

rorelse), i ting och djur (spindlar) som lever och finns pa garden.

Workshoppen bérjar med attbarnen méter upp och foljer efter pedagogen, ackompanjerade avinstrumentalmusik.
Pedagogen har med sig en vdska som drar at olika hall och vars innehall introduceras senare. Barnen placerar sig
sittande, utifran instruktioner (verbala och genom gester) frdn pedagogen, pa en 1dg mur. Pedagogen presenterar
sig och workshoppen, Darefter introduceras vaskan och dess innehéll; tre stora bokstéver, H, A och L gjorda av

kartong. Ett av barnen gér genast kopplingen mellan bokstaven H och sitt eget namn.
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"Det &r mitt namn, séger barnet”. Pedagogen fragar vad barnet heter. Barnet svarar. Pedagogen sdger namnet
som hen uppfattar det, men barnen i gruppen och barnet sjalv rattar hen. Darefter upprepar hen det igen sa

att det blir ratt.

Samma barn gor dven en koppling mellan A och vdningen som hen bor p&, som &r atta. Efter det far barnen
prova pa att sitta” bokstaverna i kroppen genom rorelse. Exempelvis gestaltar de varje bokstav i ordet HAL
med kroppen.

Sedan far barnen tillsammans med pedagogen hoppa de olika bokstaverna i ratt foljd for att bilda
ordet HAL. Tillsammans och var fér sig far barnen dérefter leta hal runt om pé& gérden. "Hal, hal,
hal. Har ar hal och dar ar hal’ sdger barnen medan de ror sig runt, vilket kan ses som ett ytterli-
gare satt att "satta” begreppet hal i kroppen. Pedagogen befinner sig under letandet av hal i jamn-
hojd med barnen, i barngruppen, dar hen férebildar, visar med kroppen, foljer, leder och/eller staller
fragor kopplat till hal. Detta till skillnad fran aktiviteterna innan da hen befann sig framfor barnen
for att visa med kropp och rost. Avslutningsvis samlas alla pa "dansgolvet” och tillsammans gor de
en haldans. "Hitta takten, hoppa som ett H’, gér och sager pedagogen. Barnen ror sig pa "dansgol-
vet” hoppar, dansar, skrattar och gestaltar bokstaverna pa olika satt till musiken. | hdldansen befin-
ner sig pedagogen i barngruppen och dansar med dem. Aven om pedagogen befinner sig i barn-
gruppen foljer barnen hens rorelse med kropp och blick, som for att soka bekraftelse. Det barn
som i borjan visade att hen hade "kndckt”ldskoden dr mer avvaktande under hdldansen, & med pa
dansgolvet,menintekroppsligtinvolveradikoreografin.Ettannatbarngestaltarndgotsommerliknarett
XanettLfleragdnger.Oavsettdeltarbddabarnenaktivt pd olika satt utifran sinaforutsattningarochvilja,
tillsammans med sina kompisar i aktiviteterna som erbjuds pa garden. Darefter beger sig barn och

pedagoger in i lokalen genom rockringar som far agera bade doérrhal och stig.

ATT GESTALTA OCH LETA HAL

Aktiviteterna pa Garden kan beskrivas som en rérelse mellan skrift- och verbalsprakliga uttryck och
kroppslig gestaltning. Rorelsen styrs av pedagogen, barnen, aktiviteterna saval som det rumsliga och
materiella som de samhandlar med. | exemplet med barnet som kopplar samman innehallet i aktivi-
teten, bokstaverna H och A, ljudet, sig sjélv och sina erfarenheter kan ségas att det &r i rérelsen mellan
innehall, det verbalsprakliga, gestaltning och modaliteter/materialiteter (rum, kropp, ljudvagor, bok-

staver) som menings- och identitetsskapande handlingar sker.

Detta till skillnad fran barnet som upprepat gestaltar bokstaven X i stéllet for L i haldansen, vilket kan
antas bero pa att barnet dnnu inte har gjort kopplingen mellan ljudet, det skriftsprakliga (bokstaverna
i kartong) och den kroppsliga gestaltningen av bokstaven. Har blir i stallet sjdlva aktiviteten dans det
som skapar mening. Aven om pedagogen pé férhand har bestamt aktiviteten héldans och barnen
skapar mening genom att folja och soka bekraftelse hos pedagogen, blir det svarare att utréna vem
som styr och vem som féljer i detta moment. Med andra ord blir maktférhallandet mellan barn och

vuxna mer utjdmnat genom dansen.
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LAGRET
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Bild 3. Visualisering Lagret.

I rummet Lagret, som visualiseras ovan (Bild 3), finns en trappa (fokus i filmen) som naturligt organi-
serar barngruppen i rader genom att de satter sig pa den. Har far barnen mota hal med kopplingar
till den egna och andras kroppar med hjdlp av exempelvis bilder som tas upp ur samma véska som
bokstéverna inledningsvis |ag i. Efter att barnen fatt ta av sig ytterklader, reflexvéstar och skor far de
genom pedagogen ta del av en kort introduktion om rummet och byggnaden som de befinner sig
i, som ar en gammal chokladfabrik. Dérefter tar workshoppen vid genom en bild pa en fot med en
strumpa med hali. "Men sdger pedagogen, hal behover inte vara trasigt”och visar halet pa sin strumpa
dar foten ska trds ner. "Va?" utropar tva av barnen férvdnat. Sedan gar de vidare till tréjan och hél som
finns pa en sadan som halsringning, halen vid drmar och nertill. Darefter visar pedagogen en bild av
en navel. Barnen kopplar genast bilden av naveln till den egna kroppen genom att visa och verbalt

beratta att de vet var den sitter.

Det dr inget hdl, sdger ett av barnen och pekar pé sin navel. Det dr sant, sdger pe-
dagogen, att det inte dr ett hdl ldngre. Ar det ndgon som vet vad det var for ett hél

ndrvildg i magen?
Ett av barnen gor kopplingar mellan bebisar som ligger i mammas mage och naveln. Pedagogen berdt-

tar mer utforligt om navelstrangen och dess funktion. Ddrefter gar pedagog och barnen over till att

livligt samtala om andra kroppsliga hadligheter som mun, ndsa, 6gon, hali och glugg mellan tdnderna.
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P4 vdggen finns uppsatta bokstaver som bildar ordet hal, vilket ndgra av barnen uppmarksammar.

Darefter gar de 6ver till att samtala om mat med hal i.

Ett av barnen associerar hal i osten, som pedagogen visar pa bild, till mdss som ater ost. Samtalet ar
livligt och fortsatter fram till dess att barn och pedagog hoppande, genom rockringar, tar sig vidare
till Jordhdlet.

ATT SAMTALA OM HAL

Till skillnad fran Garden och aktiviteterna dar, bjuder Lagret i storre utstrackning in till verbalt spra-
kande. Bilder, kropp och text far framfor allt till funktion att forstarka verbal- och skriftsprak. Att det
verbalsprakliga far storre utrymme &n det kroppsliga eller materiella sprakandet gor att pedagogen
i storre utstrdckning ror sig mellan vardagssprak och mer dmnesspecifika ord kopplade till kroppen
och den egna identiteten som i exemplet med naveln och navelstrdngen. Trappan, som zoomas in
i filmen, styr aktiviteten och paverkar dven maojligheten for interaktion mellan barn/barn och barn/
vuxen. Pedagogen som dr placerad framfér barnen, leder kommunikationen och aktiviteterna framdt
i storre utstrdckning dn pad Gdrden, dven om pedagogen for att utjgmna makten vuxna/barn, den
som lar ut/ den som lar, till storsta del sitter ner. Med andra ord inbjuder Lagret, det rumsliga, det
materiella, innehallet i aktiviteterna till en mer traditionell undervisning dar det verbalsprdkliga star i
fokus och material samt kropp mer fungerar som stod an som en resurs for transsprakande. Det ar i
det mer utvecklade samtalet mellan pedagog och barn som meningsskapande sker i denna del av
workshoppen. Detta visar sig exempelvis nar tvd av barnen, i samtal med pedagogen, forstar att hal
inte dr synonymt med trasigt. En bild pa ett jordhal blir till en 6vergdng till ndsta rum, men ocksa en

dvergang fran verbal till mer icke-verbal kommunikation i Jordhalet.
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Bild 4. Visualisering Jordhalet.

Rummet Jordhalet (bild 4) ar fyllt av kartonger eller delar av kartonger med hal i. Det finns &ven
ett stort, gratt tygstycke med hal i, som &r placerad 6ver de utsprida kartongerna, som agerar
mark till jordhdlan. Uppdraget som barnen har fatt innan de kommer in i Jordhdlet ar att de ska
undersdka hur manga hal de kan hitta och rora sig mellan, under, och genom. Barnen ger sig
ivrigt in i rummet, utforskar med kroppen, kryper och/eller stracker sig upp genom olika hal
medan de pekar pa och sager "hal". Ordet hal sprider sig som ett mantra i barngruppen igen. "Har ar
ocksd ett hal. Ar det hal har? Haaaall" Ett barn som syns i bild har tagit fasta p& uppgiften och
borjat rdkna hal. Barnet stannar upp, tanker och séger 22 samtidigt som hen latt knackar pek-
finger och ldngfinger mot tinningen. Cirka fem minuter in i denna del av workshoppen blir det verbala
uttrycket "hal” mindre framtrddande, medan det kroppsliga utforskandet blir mer intensivt.
Nagra minuter efter det dr det ett av barnen som sdger "snart ar vi klara” Pedagogen som filmar
fragar: "med det hdr rummet?” "Ja" svarar barnet, som anser att hen har gjort allt som gar att gora i
jordhalet. Barnen borjar vid denna tidpunkt utforska andra ting i rummet exempelvis belysningen.
Aven om intensiteten i rummet ar hdg finns det barn som véljer att sétta sig ner och utforska de olika
materialen pd egen hand i stillhet. Innan de tar sig vidare till ndsta rum, bjuder pedagogen in till ett

reflekterande samtal med barnen.
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Vid reflektionen anvinder pedagogen ocksd ndgra TAKK-tecken'. Pedagogen aterkopplar till "allt”
som hant i rummet. Exempelvis fastnade ett barn i ett av halen, men lyckades ta sig loss. Pedagogen
kopplar inte tillbaka till uppdraget, att rakna hur manga hal de kunde hitta och réra sig mellan, under,
och genom. Darefter tar de sig vidare till Halrummet efter en kort instruktion om vad som vadntar dar.

"Det kommer att vara lite grann som teater”, sdger pedagogen. Darefter beger de sig in i ndsta rum.

ATT UTFORSKA, UPPLEVA OCH RAKNA HAL

Precis som pa Garden ger aktiviteterna, rummet och materialen som finns i Jordhdlet, barnen
mojligheten att utforska hdl bdde kroppsligt och verbalt. | Jordhdlet far barnen moéta och utforska
fysiska hal (kartong, tyg). Detta till skillnad fran aktiviteterna i de tva tidigare rummen déar hal utforskas
och goérs genom samtal, bilder, kropp (dans och gestaltning). En ytterligare skillnad ar att barnens
eget utforskande blir mer centralt i Jordhdlet, medan pedagogen mestadels foljer, férebildar, inspire-
rar och inspireras, utan att leda. Utforskandet blir tillika mer individuellt i Jordhalet. Det verbalsprakliga
farldamna utrymme for det kroppsliga utforskandet i storre utstrackning i detta rum. Barnen far ocksa
koppla letandet av hal till forstaelsen av siffror och matematik. | exemplet med barnet som raknar till
22 hal kan gesten, knacka mot tinningen, forstds som att barnet forsdker lagga siffran pd minnet. Det
kan dock inte uteslutas att barnet gestaltar "att vara smart’, vilket kan vara efterstrédvansvart i larsam-
manhang. Aven om de inte befinner sig pa forskolan antas att barnet sammanlankar aktiviteterna pa
KLC med undervisning. Har anvdander dven pedagogen TAKK for att forstarka det verbalsprakiga, vilket
inte forkommer i ndgot av de andra rummen. Att pedagogen inte kopplar tillbaka till uppdraget "att
rakna hal"kan bero pa att det kroppsliga utforskandet &r i fokus hos barngruppen. Det kan inte heller

uteslutas att momentet gléms bort eller inte hinns med pa grund av tidsbrist.

' Tecken som alternativ och kompletterade kommunikation (TAKK) &r en metod att stédja kommunikation. TAKK
ar inte detsamma som svenska teckenspraket, men bygger pa dess tecken, utan ett kommunikationssatt for
horande personer med forsenad eller avvikande sprakutveckling

(Specialpedagogiska skolmyndigheten, u.d.).
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Bild 5. Visualisering Halrummet.

| Halrummet, som visualiseras i bild fem, far barnen efter en kort rérelseperformans och inledning av
pedagogen skapa hdlrum av och med stora kartonger. Flertalet av dem ar stérre an vad barnen sjalva
ar. Alla barn hjalps entusiastiskt at att bdra in kartongerna sa att de kan boérja bygga. Barnen flyttar
runt kartongerna (skjuter, lyfter, drar), samtalar om byggandet tillsammans. Pedagogen uppmanar
barnen att ta hjélp av musiken for att bygga. Instruktionen leder till att ndgra av barnen anvander
kartongerna som slagverk. De slar i takt med musiken medan nadgra andra barn dansar runt i rum-
met. Pedagogen flyttar och lyfter kartongerna med fotter samt hander och hjalper barnen att stapla
kartonger pa varandra da de inte sjalv nar upp. Orden hdl och hadlrum anvands har sparsmakat av
barnen, dven om pedagogen vid ndagra tillfallen forsoker att leda in byggandet pa det verbalt och
kroppsligt. Det som barnen gestaltar med de stora kartongerna antar snarare formen av staplar &n
av halrum. Halrummet ar det rum som majoriteten av barnen aterkommer till vid den avslutande
fria leken och utforskandet pa egen hand. Avslutningsvis samlas barn och pedagog kring ljudet av
vatten, och samtalar om vattenhal. Pedagogen fragar om nagon ar torstig. Sedan tar de sig vidare till

Vattenhalet som ar det sista rummet.

ATT BYGGA HALRUM
Halrummet bjuder in till ytterligare kroppsligt gdérande med stora rorelser, men inte lika snabba som
i Jordhdlet. Det kan antas beror pa att kartongerna gér motstand da det ar stora och otympliga att

lyfta, dra eller skjuta. En foljd blir att barnen maste samarbeta i storre utstrédckning an i tidigare rum,
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vilket i sin tur leder till att sprékandet mellan barnen blir mer intensivt. Barnen dr dven de som leder
byggandet medan pedagogen far rollen att félja barnens instruktioner och hjalpa till. Med andra ord
utjdmnas makten mellan barn och pedagog i detta gdrande. Nagra av barnen anvander kartonger
som trummor for att spela med i musiken. Detta far sammantaget volymen att hojas. Det innebér att
kropparna omsluts av matrialiteter i form av ljudvdgor i storre utstrackning an i de tidigare rummen.
Att barnen inte anvander begreppet halrum antas bero pa att barnen inte gér kopplingen mellan
pedagogens verbala och performativa introduktion av begreppet. Det kan dven antas att materialet
(stora kartonger) inte stodjer begreppet hal i samma utstrackning som exempelvis i Jordhdlet dar ett
stort tyg med hal far agera mark. Nar innebdrden av halrum blir oklart och for abstrakt, blir det i stallet
mer meningsfullt for barnen att dgna sig at att bygga mer generellt. Oavsett vacker rummet, aktivite-
ten och materialen lust och engagemang bland barnen, vilket kan antas bidra till att majoriteten av
barnen dterkommer till Halrummet ndr det pd egen hand far utforska de olika rummen under den

avslutande fria leken.
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Bild 6. Visualisering Vattenhalet.

| Vattenhalet (bild 6), som &r det sista rummet, finns en cirkel i silver gjord av bojbara speglar som
glanser som vatten. Pa vdggen under vattenhdlet finns en spegel som barnen kan se sig sjdlva i. |
mitten av cirkeln finns ett ljusbord. Barnen placerar sig runt om bordet pa kuddar eller ljuskuber i
olika farger. Genom att dra bort en gardin 6ppnas en lucka till vattenkéllan dar det finns vattenglas

som pedagogen hamtar.
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Nar barnen har druckit vatten borjar pedagogen ldsa i den forsta "halboken” som handlar om den
hungriga larven. Pedagogen 6ppnar boken, gor ljud och pekar pd hélen som finns pa bilden. "Hur
|ater hal, fragar pedagogen?” Barnen gor ljud likt de som pedagogen gér. Nagra av barnen kommer
ihdg boken frédn deras tidigare besok medan andra moter den for forsta gadngen. Oavsett ar alla enga-
gerade i berattelsen, bilderna och pedagogens parallella gestaltning av boken med kropp, gester och
ljud. Barnen svarar pa och stéller fragor, hdrmar ljuden eller berattar vad de ser. Nar pedagogen visar
en bild pd en godisklubba &r det ett av barnen som utbrister lollipop. Detta dr det enda tillféllet nar ett
annat verbalsprék an svenska anvdnds. Pedagogens rost och gestaltning av boken ackompanijeras av
barnens ljudande gestaltning. Ett av barnen far, med pedagogens hjdlp verbalt, syn pa att ett av nam-
nen later snarlikt hens eget. Pedagogen star mestadels framfor barnen ndgot nerbojd men anvander
aven det rumsliga genom att réra sig i en cirkel kring barnen medan hen l3ser. Barnen far ta del av en
hel bok och sedan far de smakprov pa ett par stycken till som kan kopplas till ordet och forstdelsen
av hal. Efter detta moment far barnen, som tidigare ndmnts, éverga till att sjalvstandigt utforska alla

rum innan de atervander till sin forskola.

LITTERATUR OCH HAL

Aven om rummets utformande, innehéllet i aktiviteten att “lyssna” pd en bok, kuddar och bekvima
ljuskuber bjuder in barnen till att Idgga sig ner eller att luta sig bekvamt tilloaka, deltar barnen aktivt.
Tillsammans med pedagogen skapar de mening genom att kom- mentera och/eller gestalta innehall,
bild och text med kropp och rost. Halrummet ar det enda rum dar det anvands ett annat verbalsprak
som i exemplet med det engelska ordet lollipop. Detta innebar att flersprakighet i sammanhanget inte
kopplas till verbal- och skrivsprak. Inte heller anvands olika talade sprak, som kan antas finnas i barn-
gruppen, som transsprakande resurser i sammanhanget, utan gestaltningen star i fokus dven hdr. Pe-
dagogens sdtt att levandegora berdttelserna med rost, kropp, rérelse och gester i Vattenhdlet forstarker
det skriftsprakliga, men kan dven tankas ha till funktion att inspirera de tva medféljande pedagogerna
bade gdllande val av bocker och idéer om hur de kan fortsdtta arbeta med sprékutveckling genom
gestaltning. Detta antagande beror pd att pedagogen, dels ger tips om I&sning pa temat hadl genom att
|asa delar av flera bocker, dels genom att exemplifiera hur pedagogerna kan ga fran det konkreta mot

en mer abstrakt forstaelse av begreppet hal genom val av litteratur och genom gestaltning.
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ERFARENHETER OCH NYA FRAGOR

| denna del av rapporten diskuteras erfarenheter och mdjliga utvecklingsomraden utifran resultat,
syfte och végledande fragestélliningar. Syftet med utvecklingsarbetet &r att undersodka hur icke-ver-
bala uttryck och kommunikativa handelser kan bidra till spradkutvecklande arbete. Da datamaterialet
ar tdmligen begransat gar det inte att utifran resultatet tala om sprékutveckling mer generellt, utan
resultatet ar situerat till en workshop pa KLC med en pedagog och en barngrupp. Varje avsnitt be-
svarar i tur och ordning de végledande fragorna. Varje avsnitt avslutas med frdgor som vdckts och
som kan ses som forslag pa mojliga utvecklingsomrade for ett fortsatt utforskande av sprakutveckling

genom gestaltning.

ICKE- VERBALA KOMMUNIKATIVA HANDELSER

De icke-verbala kommunikativa hdndelser som skapas under workshoppen kannetecknas av samhand-
lingar mellan barn, pedagog, det kroppsliga, det materiella och det rumsliga, men dven tid &r av essens.
Exempelvis ger motet med kartonger och tygstycken som i Jordhdlet barnen majlighet att forsta vad
hal ar, dven om inte alla kan satta ljudet och bokstaverna i relation till den kroppsliga upplevelsen av hal.
Det vill sdga att icke-verbala kommunikativa handelser kan forstds som kollaborativt meningsskapande
och larande som inbegriper saval ting som manniskor (se exempelvis Barad, 2003; Jonasson, 2020; Latour,
2015; Lenz Taguchi, 2012). De icke-kommunikativa hdndelserna i sammanhanget praglas dven av intensi-
teten i aktiviteterna. Ndr det kroppsliga sprakandet och utforskandet far storre utrymme, som exempelvis
i Jordhdlet, skapas mening genom gdrande. Detta till skillnad fran Lagret och Vattenhalet dar icke-verbala
sprakande som gester, ljud, bild och/eller rorelser framst far agera stod till det skrift- och verbalsprakiga.
Gallande stdd ar det intressant att notera att det verbalsprékiga sallan anvands som stdd till icke-verbala,
utan nar det gestaltande star i fokus far det oftast sta for sig sjdlv som exempelvis i Hdlrummet dér bar-
nen har fatt i uppdrag att bygga halrum, men bygger torn. Att barnen bygger torn i stallet for halrum
kan dven bero pa att materialet (stora kartonger) inte stddjer begreppet hal i samma utstrackning som

exempelvis materialet tyg med hdli, som finns i Jordhdlet.

Icke-verbala kommunikativa handelser kan dven kopplas till relationer och maktférhallande mellan
pedagogochbarn. Avenomenvidgadsyn pélitteracitet, somforesprakasavexempelvisWinlund (2020),
utgar fran makt pa ett mer strukturellt plan visar resultatet att makt dven kan utjdmnas pa grupp- eller
individniva nar det verbalsprakiga inte blir norm. Att makten utjdmnas far har ocksd en positiv
paverkan pa relationerna mellan barn och pedagog. Ett exempel &r pa Garden under "hal-
dansen” da det blir mer utjdmnat mellan pedagog och barn géllande vem som leder
och vem som foljer. Det kan darmed sdgas att pa samma satt kannetecknas icke-verbala

kommunikativa handelser av tilltro till barnet som resurs i sin egen litteracitet- och sprakutveckling.
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| de icke-verbala kommunikativa hdndelserna framstar inte heller nagot som rétt eller fel, utan det
gemensamma samhandlandet i sig stdr i centrum. Ett exempel dar aktiviteten i Halrummet dar
meningsskapandet for barnen blir byggandet i sig, vilket bidrar till barnens engagemang och lust att
deltaaktivt, trotsattdetillfullointe harforstattinnebodrden av ordet halrum. Den lust, nyfikenhet och det
engagemang som barnen visar oavsett aktivitet kdnnetecknar dven icke-verbala kommunikativa han-
delseri sammanhanget, inte minst uthalligheten Gver tid som barnen visar under hela workshoppen.
Precis som Andréasson och Sandell Ring (u.d) foresprakar tas tiden till vara for sprdkande i olika for-
mer mellan barn/barn och barn/pedagog under aktiviteterna, men ocksd vid forflyttningarna mellan

dessa.

Aven om det sker en rorelse mellan olika satt att spréka och kommunicera ar verbal- och skriftspraket
barande genom workshoppen HAL. Det innebir att dven i sammanhang dar icke-verbala uttryck
som rorelse och gestaltning dr i centrum blir meningsskapandet och sprakutvecklingen tatt forknip-
pat med verbal- och skriftsprak. Detta kan bero p& att begreppet HAL stér i fokus. Det kan sittas i
forbindelse med den rddande synen ddr litteracitet, i relation till verbal- och skriftsprdk, premieras i

utbildning och majoritetssamhallet (se exempelvis Winlund, 2020) redan fran tidig dlder.

Fragor som resultatet vacker och som kan vara ett utvecklingsomrdde ar att understka vad som
skulle hdnda om barnen fick mota och uppleva hal kroppsligt innan de introduceras for ordet och
bokstaverna verbalt och skriftligt? En annanfrdga som vackts ar hur de medféljande pedagogerna foljer
upp workshoppen och barnens nya kunskaper och erfarenheter nar de atervander till férskolan? Som
namnts inledningsvis har kontaktperson pa respektive férskola och pedagogen pa KLC kontakt infor
besoket.Efterbesdketskickasenfoldertillférskolansompaminnelseomworkshoppenochdessinnehall.|
datamaterialet, som denna rapport bygger p4, finns inte ndgot som visar hur barnen har fatt forbereda
sig infor eller hur erfarenheten foljs upp efter besdket. Dessa spar ar relevanta att folja upp for ett
fortsatt utvecklingsarbete med att synliggora hur icke-verbala uttryck och kommunikativa handelser

kan bidra till sprdkutvecklande arbete i Malmo stad ytterligare.

ICKE- VERBAL KOMMUNIKATION BIDRAR TILL OKAD
FORSTAELSE

Genom att inkludera gestaltning och upplevelse av fenomen eller ord visar resultatet att barn som
inte kan bokstaver eller har knackt laskoden dnda kan bli en resurs i barngruppen. Ett exempel &r bar-
net som férmodligen @nnu inte har gjort kopplingen mellan ljud och tecknet L, vilket visar sig under
"haldansen”. Detta skulle kunna uppfattas som en brist hos barnet, men i sammanhanget kan barnet
delta, fa en upplevelse och kommunicera genom dansen. Att hal och bokstaverna, som utgor ordet,
har tydliga kopplingar till den egna identiteten skapar mening for barnen som i exemplet med naveln
och klader pd Lagret eller namn och véningsplan pa Garden. Bilder lockar dven fram ord pa andra

sprak som exempelvis i Vattenhadlet da ett av barnen anvander det engelska ordet fér godisklubba.
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Pedagogen anvénder sig ocksa av TAKK for att forstarka det verbala under reflektionen i Jordhdlet,
vilket kan ses som en ytterligare modalitet som involveras i sprakandeti sammanhanget. | Jordhalet far
barnen dven i uppdrag att rdkna hal som de kan hitta och rora sig mellan, under, och genom. Ett av
barnen tarfasta pa det och raknar upptill 22. Detta uppdrag foljs inte upp av pedagogen, men att gestalta
eller anvanda siffror skulle kunna vara annu en ingang till ©kad spraklig diversitet genom icke-verbal

kommunikation.

Resultatet visar som forvantat att alla barn inte ar lika bekvama nér det icke-verbala &r i fokus. Exempel
pa det dr under "hadldansen”dar barnet som tidigare har visat att hen har "kndckt"laskoden och forstar
kopplingen mellan ljud och bokstaver, inte deltar i dansen, utan mer agerar askadare pa dansgolvet.
Detta kan vara kopplat till individens relation till rérelse och dans generellt, men ocksa till férestaliningar
om att det verbala- och skriftsprakliga vanligtvis ar hierarkiskt &verordnat i utbildningssammanhang,
och att det ddrmed uppstér en osékerhet i en kontext dar det finns andra varden som far status. Aven
detta antas std i relation till den rddande synen pa litteracitet i utbildning och majoritetssamhallet

(Se exempelvis Winlund, 2020).

Foratt dven fa barnens perspektiv pa hur icke-verbala kommunikativa hdndelser paverkar deras sprak-
utveckling ar ett maojligt utvecklingsomrdde att involvera barnen i ett fortsatt utvecklingsarbete exem-
pelvis genom att reflektera med barngruppen efterdt pa plats eller senare pé forskolan. Det skulle
dven vara intressant att ta del av barnens beskrivningar av upplevelsen genom vardnadshavarna.
Utifran barnens tankar skulle det sprakutvecklande arbetet kunna utvecklas och fordndras Gver tid,

vilket gar i linje med Barnkonventionens artikel 12, och med férskolans vdrdegrund och uppdrag.

VERBALA OCH ICKE- VERBALA UTTRYCK SAMVERKAR |
TRANSSPRAKANDE SYFTE

| workshoppen anvdnds olika sprakliga resurser, bade verbala och icke-verbala for att skapa mening
hos barn och pedagog. | workshoppen &r det en vidgad syn pé sprak och spradkande som gor sig
gallande dé& olika semiotiska resurser, modaliteter, materialiteter (se exempelvis Garcia & Li Wei, 2014)
och miljo (plats, rum) (se exempelvis Burgess 2021 & Canagarajah, 2018) blir centrala resurser i kom-
munikationen. Endast vid ett tillfalle anvands ett annat sprak an svenska under workshoppen och
det dr det engelska ordet lollipop. Med andra ord far det verbala sta till sidan for det gestaltande
och icke-verbala som trans- sprédkande resurs. Resultatet visar dock att det kan finnas behov av ver-
balstottning till gestaltandet som i exemplet med begreppet halrum som upplevs som for abstrakt
av barnen ndr det ska gestaltas med kartonger i Hdlrummet. Som tidigare namnts i avsnittet Metod,
material och genomférande finns manga olika modersmal i barngruppen. Ett utvecklingsomrdde
skulle dérmed kunna vara att involvera alla verbalsprak som finns i gruppen (pedagog/barn) som en
transsprdkande resurs ihop med det gestaltande och icke-verbala sprakandet for att 6ka den sprdk-

liga mangfalden ytterligare.
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